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هذا الكتاب... 


يسعی اإلى: 

ك نقل الطالب من مستهلك للمعرفة إلى منتج لها. 

كه نقل المعلم من ملقن إلى ميسرنشط في العملية التعليمية التعلميت 

ك تقديم نماذحج تطبيقية للتعليم بالاكتشاف الموجه في مجال التلاوة 
والتجويد؛ غيت تحطيم الصورة النمطيہ التي فرضت على أساليب 
تدريس التلاوة والتجويد. 

ك طرق أبواب مهارات التفكرير العليا من خلال تدريس التلاوة والتجويد. 
وعدم الجمود على مستوى الحفظ والتذكر والفهم. 

ك بناء معلم تلاوة وتجويد قادر على الاستفادة من معطيات طرائق التدريس 
الحديثہ وتطويعها بناء على مستلزمات دروس التلا وة والتجويد. 

ك إضفاء الفاعلية والإثارة على العملي التدريسية. ونفض غبار السأمت 
ورفع شباك عناڪب اللل. 

ك بناء الطالب المسلم القادر على ممارسة التفكير ومهاراته. من ملاحظہ 
ومقارنہ واستنتاج وربط. في حیانه الیومیہ. 

ك تكوين عقول تعشق البحث عن المعرفت من خلال بناء ثقافت إدامت 
السؤال في عقول الطلب ونفوسهم. وعدم الاكتفاء بالإجابات الجاهزة. 
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تقرير علمي عن ڪتاب 
التعليم بالاكتشاف الموجه 
دروس تطبیقیہ من خلال أحكام التلاوة والتجويد 
اعداد: د. حمزة عبد الكريم حماد, وا. شفاء علي الففقيه 


الحمد لله رب العالينء والصلاة والسلام على سيدنا محمد وآله وصحبه أجمعين» وبعده 
فقد قرأت هذا الكتاب قراءة متأنية متفحصة» فوحدت فيه تميزا في عرض الموضوع بشكل 
متدر ج متسلسلء› »> حیٹ بدا ال لقسم الأول بمدحل نظري يعرف بعنوان الكتاب وما يتعلق 
به من تبيرن أنواع التعليم بالاكتشاف ومزاياه وعيوبه وحطوات التدريس به» ولي القسم الثاني 
تطبيقات عملية لعدد من أحكام التلاوة والتحويد على شكل دروس مقترحة بطريقة الاكتشاف 
الموحه» ولي القسم الثالكث حديث عن توظيف النعليم التعاوني والنشط وانحوسب في التعليم 
بالاكتشاف الموجه. 


وقد تبين لي وحود العديد من اللحوانب الإخجابية والمميزة هذا الكتاب أجملها في النقاط 


1- يحتوي الكتاب على إضافة علمية نوعية» من خحلال توظيف التعليم بالاكتشاف الموحه 
في تسهيل وتقريب علم التحويد. 

2- يقدم الكتاب فائدة علمية كيررة لمدرسي علم التحويد ودارسيه من حلال عرضه هذا 
الأسلوب الشيق المغيده حيث ينتفع كل من المعلم والطالب من هذه الطريقة في إيصال 
المعلومة بشكل أدق وأسهل وأعمق. 

3- لي أسلوب عرض علم التحويد بمذه الطريقة مواكبة للعصرء ومتابعة للأساليب الحديثة 


في التعليم» وي ذلك ديد هذا العلم وترغيب فيهء وإيجاد حلول عملية مناسبة لكثير 
من الإشکالات الي تطراً ناء تدریسه. 


ری کی ج و ج و 


4- مميز هذا الكتاب بالموضوعية وحسن العرض والإخجاز مع الإحاطة التامة بالمادة المتحدث 
عنهاء والتنويع في أسلوب العرض ما بين المغال والسؤال» والمشاركة التفاعلية الكبيرة 
بين الطالب والمعلم. 

5- وما يزيد في قيمة الكتاب وميزه؛ تنوخ وكفاية المصادر والمراحع ففيه تتبع دقيق 
للدراسات السابقة في موضوغ التعليم بالاكتشاف الموحه» وانتفاغ من كتب التحويد 
انحررة المدققةء ومتابعة لما صدر حديثا في الموضوع» وحرص على توثيق كل معلومة 
من مصدرها الر ئيس. 

6- كما ظهر لي وجود عدد من الأحطاء اليسيرة اي الطباعة والتعبير واختيار بعض الألفاظ 
والأمثلةء وعدم ذكر بعض الأحكام الي قد يرى المولفان عدم أهية إدراحها في الكتاب 
واستدراكات على بعض الأسئلة» نبهت عليها في مواضعها من الكتاب زاف مغد 
الكتاب النظر فيها والأحذ ما يريانه مناسباً مني () 


ا.د. احمد خالد شكڪري 
أستاذ علوم القرأان والتفسير 
الجامعر الاردنيب 
التاريخ: 2010/10/26م 


(ا) قمنامراحعة حميع الملاحظات والتنبيهات الي أشار إليها فضيلة أ.د. أحمد شكري - مشكورا - ؛ وقد 
قمنا بتعديل ما رأيناه مناسبا. المولغان 


اأ ا فرط 


تقرير علمي عن ڪتاب 
التعليم بالاكتشاف الموجه 
دروس تطبیقیہ من خلال أحكام التلاوة والتجويد 
اعداد: د. حمزة عبد الكريم حماد, وا. شفاء علي الففقيه 


الحمد لله على أن م علينا بحفظ كتابه وتعلم أحكامه وإحكامها وصياغتها بطريقة 
سهلة ميسرة للراغبين فيهاء والصلاة والسلام على الي محمد ي المبعوث بالقرآن؛ ليكون 

حياة للناس ويكون سراحا منيرا ي الدنيا والآحرة. 
لقد اطلعت على هذا الكتاب وفرأته قراءة ناقدة؛ فوجحدت أنه في محمله كتاب متميز 

في موضوعه» ولي طريقة طرحه للأفكار» وي الغغة الموجه له؛ وهم مدرسو التلاوة والتجويد. 
وبشكل تفصيلي» فإانيٰ أورد النقاط الإخجابية في الكتاب على النحو الآفي: 

-١‏ الكتاب تناول موضوع مهم وهو علم التلاوة والتحويدء في وقت الانتشار الكبير 
مراكز ومؤسسات تعليم التلاوة والتجويد الرسمية وغير الرسمية تي الأردن وحارج 
الأردن. 

2- ركز الكتاب على طريقة تدريسية من شأفا أن تساعد على تنمية المهارات التفكررية 
العليا لدى الطابة من خلال مادة التلاوة والتحويد. 

3- قد يكون الكتاب الأول في بابه من حيث تناول طريقة الاكتشاف اموجه في تدريس 
التلاوة والتحويد. 

4- نميز الكتاب بكثرة مراحعهء وبتغطيته الشاملة للدّراسات السابقة لي الموضوع» والمراحع 
ذات الصلة» وبالأسلوب العلمي الصحيح ف تولیق هذه المراحع. 


ا ا ب ج ي ا ا 


5- ممل الكتاب حوانب ثلائة رئيسة لتغطية الطريقة التدريسية؛ هي الحانب النظري؛ وقد 
أحاد الكتاب في تغطيتها. والحانب المطبيقيء وحل الكتاب احتوى على تطبيقات تدريسية؛ 
أحاد الكاتبان في صياغتهاء ودقتها. والجحانب الذي بمكن أن تشترك فيه هذه الطريقة 
مع الطرق الأنحرى في التدريس. 

6- غير أن هذا لا ملع من بعض الملاحظات الي قمت بتدوينها للكاتبين للأحذ هاء وال 
قد تصب معظمها في تعدد وجهات النظرء وليست في صلب الموضوغ ويناءه الأساسيء» 
من مثل: اقتراح إضافة يعض طرق عرض الأمثلةء وكنابة حطة نموذجية يسير علبها 
المعلم لدرس واحد فقط ( 


د. مجدي سليمان المشاعلة 
لمنسق العام لواد طرق تدريس التربية الإسلاميت 
الجامعة العريية المفتوحة -الأردن 
2010/112م 


ر1( قمنا بمراحعة حميم الملاحظات والتبيهات الي أشار إليها فضيلة د. حدي المشاعلة - مشکورا - ب وقد 
قمنا بتعديل ما رأيناه مناسبا. المولفان 


المخدمة 


إن الحمد لله نحمده حمدا كثيرا على نعمة المدايةء ونحمده على نعمة القرآن الذي أنزله 
الله تعالى هدئ للناس وبينات من ادى والفرقان» والصلاة والسلام على مبلغ الرسالة 
وحامل الأمانة» على معلم الاس سيدنا محمد بي وعلى آله وصحبه وسلم» وبعد: 

فان الله -تعای- تعد بحفظ کتابه العزيز لي قوله تعالى: ل إا عن رتا الد رونا 
لظو [الححر:٠]‏ ولأحل هذا الحفظ فقد هيأ الله -تعالى - في كل زمان ومكان عبادا 
ادام اهرون كانه الفط واقكرة وق و ا او عل شل ا 
الكرم يي عندما بين أن ميزان النيرية بين المسلمين مرتبط بالإقبال على كتاب الله تعالى 
وتعلمه وتعليمه» فعن البي بل أنه قال: "حيرم من كعم لمران وعلْمّ”“ فخي 
السلمين وأفضلهم من حرص على تعلم القرآنء ثم لم يكنف بالنير لنفسه وإّما سعى إلى 
نشره بين الاس ونشر علومه» ولعل أول درحة قي نشر القرآن وتعليمه للمسلمين؛ هي 
تعلم تلاو ته الصحيحة» وتعليمها للتاس. 

فتعليم القرآن الكرم هدف سام يتعهده المسلم لي حياته» ويسعى إليه بكافة السيل 
والوسائل» وهو يعلم أن هذه المهنة من أسمى المهن على الأرض,» ولا كانت الحكمة ضالة 
المومن» فإن المعلم المومن» بسمو رسالته ومهنته؛ حرص على امتلاك أحسن الوسائل 
والأساليب الي تمكنه من تعليم الاس كتاب رهم تلاوة وتفسيرا وفقهاء ومن هنا كان سعي 
المعلم في تعليم وتدريس تلاوة القرآن الكرع عبادة سامية يتقرب ها إلى الله تعالى» فيمنحه 
ذلك حافزا للبحث عن کل حدید يخدم به کتاب الله تعاللء وبيسر على الاس علم النلاوة 
والتجويد» ومن هنا جاءت فكرة هذا الكتاب. إذ إله يسعى إلى الارتقاء بأداء معلمي 
ومعلمات التلاوة والتحويد نحو الأفضل؛ مانا منا أنمم أولى الاس ني امتلاك أفضل الأساليب 
الي تساعد على تحسين مهارات التلاوة لدى التعلمين» لاسيّما وأن ضعف التعلمين في 


(1) البخاري. صحح البخاري. کاب: فضائل القرآن. ياب : خر کم من تعلم القرآن وعلمه» حدیٹ رقم: 
5027 م 998. 
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فهم مفاهيم التلاوة واستيعاما يزداد يوم بعد يوم؛ لاعتماد كثير من المعلمين طرقا تقليديةت 
لا تسهم في تنمية تفكيرهم» ولا عمق المعرفة لديهم؛ فتودي إلى عدم الإتقانء الأمر الذي 
يلزمنا جميعا ضرورة البحث عن طرق حديدة لتدريس مادة التلاوةء تسهم في تحفيز الطلبة 
لتعلم التلاوة» وإتقان مفاهيمهاء وتطبيق مهارات تلاوة القرآن الكرع. 

ولا كان التعليم بالاكتشاف طريقة في التدريس تسهم في زيادة قدرة المنعلم على التفكيرء 
ونمكنه من تنمية مهارة املاحظةء والتحليل» وال ركيب ونقوع العلومات» وتسهم في ترسيخ 
0 ني توصل إليها الطالب بنفسه؛ کان هذا سیا في احتيار التعلم بالا كتشاف باعتباره 
موذجاً عملي نقترحه على معلمي ومعلمات التلاوة والنحويد» سعينا من خلاله إلى تصميم 
غاذج وتطبيقات له في عدد من موضوعات التلاوة المتعددة؛ لتيسر عليهم فهم التعلم 
بالاكتشاف» وتساعدهم على تطبيقه داحل الحصص الصفية. 

وما أن الشرجحة الكبرى من معلمي التلاوة والتحويد تلقت هذا العلم بالأسلوب التقليديء» 
الذي يعتمد على تلقي الأحكام وحفظها كما هي دون إعمال العقل لي كيفية تقعيد 
العلماء هاء ودون اكتشاف الروابط بينهاء واستنتاج العلاقات؛ فإن المعلم تاج حن يتقن 
هذه المهارة مع طلبته إلى أن يتقنها مع تفسه أولا فيبداً بتناول أي درس تطبيقي ويضع 
نفسه مكان الطالب» فيخحوض جَربة هذه الطريقة والسير قي مراحلها؛ ليدرك أبعادها بنفسه 
أولاء قبل أن يفكر في تطبيقها على طلبته» وبعدها اول أن يختبر نفسه في موضوعات 
أحرى؛ ليرى إن كان قد وصل إلى مرحلة جيدة من الفهم والتشرب هاء وهذه مرحلة تلزم 
كل معلم ومعلمة كي لا يقع في حطأً في التطبيقء أو قصور في فهم جدواهاء وعدم إدراك 
الفرق بينها وبين الطريقة المباشرة في الشرح والتوضيح. 

وقد حاء هذا الكتاب لي ثلالة أقسام؛ بدأ القسم الأول بمدحل نظري حول التعليم 
بالاكتشاف متضمناً ماهية النعليم بالاكتشاف الموجه» وتأصيله تاريخياء ثم الحديث عن أنواع 
التعليم بالاكتشاف ومزاياهء مع عمد مقارنات بين التعليم بالاكتشاف والتعليم التلقيني ثم 


القدمث  _‏ د و] 


التطرق إلى عيوب ومثالب هذه الطريقة في التدريس» إضافة إلى شروط تطبيق هذه 
الطريقة وحطوات التدريس من حلاها. أما القسم الثايء والذي يعد صلب هذه الدراسة» 
فقد عي بقلم تطبيقات عملية مفصلة هذه الطريقة في حمسة من أبواب التحويد؛ أوها: 
اللام الشمسية ا وانيها أحکام النون الساكنة والتنوين» وتالتثها أحكام الميم 
الساكنة» ورابعها أحكام المدودء م خحتمناها بأحکام الراء. 

وتحدر الإشارة في هذا المقام إلى أن هذا الكتاب ليس بكتاب متخصص في أحكام 
التلاوة والتحويد فليس المدف منه حصر کل شاردة وواردة في أبواب أحکام التلارة 
والتجويدء بل هو دليل لتدريس تلك الأحكام» وما أبواب التحويد المعروضة لي ثنايا هذا 
الكتاب سوى أمثلة تطبيقية حاولنا من لالا طرح طرائق تدريس جديدة لأحكام التلاوة 
والتحويد. 

أما القسم الثالث فقد خصص للحديث عن توظيف طرائق التدريس وأساليبه في تطبيق 

يقة الا كتشاف الموحه» حيث ضم هذه القسم توظيف طريقة التعلم التعاويٰ» وتوظيف 
التعلم النشط» وانتهى بتوظيف وسائل تكنولو جيا التعليم. 

ومن الحدير بالذ كر أننا استفدنا من مناهج التلاوة والتحويد للمراكز الدائمة والصيفية 
الي تطرحها جمعية امحافظة على القرآن الكرم لي الأردنء ومناهج التلاوة الرسمية الي 
أعدما إدارة المناهج في وزارة التربية والتعليم في الأردنء ومناهج التلاوة والتحويد في 
فلسطين» ومناهج مدارس تحفيظ القرآن الكرع في السعودية؛ وتتمثل هذه الاستفادة في 
حزء من التدريبات الموجودة قي القسم الثاني . 

ولا يسعنا في هذا امقام إلا أن نتوحه بجزيل الشكر وأفضله وأتمه إلى فضيلة الأستاذ 
(1) وقد حعلناها في درس مستفلء ففقد صتفها بعض العلماء كالمرصفي. . ي ككابه هدابة القاري إلى بويد 


كلام الباري لي باب مسقل وهو باب اللامات الساكنةء وأحكامهاء لي حن صّفها بعض العلماء على 
الها موضو ع ندرج تحت أب واب الإدغاءء وسيأاي الحديث عن هذا الأمر لاحقاً. 


6 د للقدمت 


الدكتور أحمد حالد شكري» وفضيلة الد كور جحدي المشاعلةء وفقهما اللّه؛ لتلطفهما مراحعة 
هذا الكتاب وإبداء ملاحظاتمما القيّمة على مادتهء ونسأل الله أن يجعل هذا العمل ف 
مزاك حسنتاهما. 

وحتاما: نتوحه إلى الله العلي القدير أن يجعل هذا العمل خالصا لوجه الكرع» وأن يجعله 
في ميزان حسناتناء ونأمل من الإحوة والأحوات المدرسين والمدرسات لمنهاج التلاوة ألا 
يبخلوا علينا بأبة تعليقات أو ملاحظات أو استدراكات على هذا العمل. 


المؤلفان 
غرة رمضان المبارك 1431ھ 


د. حمزة حماد |. شفاء الفقيه 


shefaalfaqieh@ yahoo.com hamza041 (yahoo.com 


القسم الأول 
المد خل النظري 


الهدف من هذا القسم هو الدراس النظريم لطريقة الاكتشاف. ويضم 
هذا القسم النْمَاط الأتيب: 

أولا: ماهية التعليم بالاكتشاف. 
ثانيا: البعد التاريخي. 
ثالثا: أنواع التعليم بالاڪتشاف. 
رابعا: مزايا التعليم بالاڪتشاف. 
خامسا: مقارنة بين طريقتي التعليم التلقيني والتعليم بالاكتشاف 
سادسا: عيوب طريقَة التعليم بالاكتشاف. 
سابعا: الشروط الأساسي التي ينبغي توافرها عند التعليم بالاكتشاف. 
ثامنا: خطوات التدريس بالاكتشاف الموجه ود ور المعلم في هذه الطريقت. 
تاسعا: التعليم بالاكتشاف الموجه وأحكام التلاوة والتجويد. 
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وإ  _‏ القسمالأول 


أولا: ماهية التعليم بالاكتشاف. 
ا 2 4 

الا شاف ق اللغة من کشف والكاف والشين والفاء اصل صحيیح»› يدل على سرو 
الشيء عن الشي» کالثوب ری عن البدنء ويقال: ك الثوب وغيره کد ( 
والكشف: رفعك الشيء عما يواريه ویغطیه» کشفه یکشفه کشفا و کشفه فانکشّف 

ر2 2 ۰ . ٩‏ أ ادم ٠‏ 7 رق ا 
وتکشف يقال: كشف الأمر؛ اي اظهر ه› و کشف الله غمه؛ اي ازاله» وقي القران 
الکرم: ل ربا أف عَنّا اعدا بإنامُومثو 4 [الدحان: 2].“ 


أما في الحقل التربوي؛ فعلى الرغم من استخدام مصطلح الاكتشاف بوفرة في كتابات 
التربوبين» فإن هذا المصطلح م يتم لشبيته و وضع تعريف واضح ودد العام له بعد؛ لذا 
لا يبوجحد إجماع بين التربويين على تعريف الاكتشاف؛ ورا يعود سبب الاحتلاف في هذا 
الأمر إلى طبيعة الاحتصاص, فالمهتمون بعلم النفس ينظرون إلى الاكتشاف من حانب نفسي 
عقلي على أنه عملية عقليةء بينما ينظر إليه المهتمون بعلم المناهج وطرق التدريس على أنه 
إسترانيجية فاعلة للقدريس»”“ وحدير بالذكر أنه في تقسيم أساليب ب التدريس» بمكن تصنيف 
التعلم بالاكتشاف على أساس أنه أسلوب يعمل فيه المعلم والمتعلم معاء بحيث يقدم المعلم 
بعض التلميحات الي تساعد المتعلم على اكتشاف الحل أو القاعدة المطلوبةء فالمعلم يساعد 


(1) ابن فارس. معجم مقاييس اللغةء ج5» ص181 
(2) ابن منظرر. لسان العرب ج9 ص300 مادة: كشف. 
(3) انظر: 
- محم اللغة العربية الصري. المعجم الوسيط صر789-788, مادة: كشف. 
(4) انظر: 
- الأصفهان. المغردات في غريب الفرآن. ص432 مادة: كشف. 
- ابن كثر. تفسير القرآن العظهم» ج12ء ص339. 
(5) للتفصيل حول التعريفات؛ للتلطف بالرحوع إلى: 
الشندوبلى. ألر استخدام طريقة الاكتشاف اموجه م 64-63. 


المدخل‌النظريي لم 


المتعلم بدرحة ماء كما أن المتعلم يعمل تحت إشراف المعلم وتوحيهه؛ لذا فقد اعتبر البعض 
التعلم بالاكتشاف من أساليب التعليم الذاقء لاسيما عندما تقل تلميحات المعلم وتوحيهاتة 
بدرحة كبيرة. 

وینظر برو نر ( ٤1‏ می‌8)' إل الا العملية والطريقة الي يصل ها المتعلم 
الحل أو الناتج أو الوصول لعلومة 

ومن التعريفات الي وضعها التريويون تعريف المويدي حيث قال: "إن الاكتشاف 
ج ا ا ا ت ا بشکل بمگنه من قکوین مفاهیم ر 
علاقات أو مبادئ حديدة لم تكن معروفة ا 


وعرفه آحرون تعريفا مشاماً لتعريف اهويدي فقالوا: "إا الطريقة الي يصل ما الطالب 
إلى القاعدة الشاملة أو العامة من حلال استقراء الصفات المشتركة للأمثلة والحرئيات." 


فالتعريف الأول عبر عن الاكتشاف بأنه عملية تفكير» والتعريف الثاني تناول كيفية 
وصول المتعلم إلى تكوين المفاهيم والعلاقات» وذلك من خلال الاستقراء الذي تقوم عليه 
يقة الاكتشاف. فالطالب أو المتعلم يقوم بدراسة عدد كاف من الحالات الفرديةء م 


:(Jerome Bruner) jij: gg (1)‏ ا نفس أمريكي» ولد لي مدينة نيويورك عام 1915م» وحصل 
على الد كتوراه من حامعة هارفردء وأسهم إسهاما عظيما لي محال علم النقس المعري» وذلك من خلال 
أخاثه لي الذاكرة والإدراك الحسي واللغة والنمو العقليء و كيفية تعلم الأطفالء واكتسب برونر شهرة 
واسعة على آنه بجدد ي جال انام ج والتربية» ووحه جل اهتمامه ال لى التعليم على أساس البتية المعرفية 
مسنفیدا لي ذلك من مزایا منهحه الحلزويء الذي بقوم على تنظيم المفهومات لي مستويات متباينة من 
ا وذلك من الشكل الأبسط وانتهاء بالأصعب» وبداً بروتر بنشر مولفاته بالإجليزية عام 1960م 
وأحذت تترايد وتنوع مذ ذلك الحينء ومنها: «عملية التربية» (1960)ء و«حديث الطفل » (1983)؛ 
و«الأفعال ذات انر (1990). و«نقافة الثربية» (1996), إضافة إلى بحوث كثيرة عن فعال الأكتشاف 
واللمو المعري. انظر: 
- موقع الموسوعة العر ية ¢۸Cy.C0-bۆhitp:/wwWw.ara‏ 
(2) إبراهيم. التفكير من خلال إستراتيجيات التعلم بالاكتشاف ص 149. 
(3) افوبدي. أساليب وإستراتيجيات تدريس الرياضيات. ص 201. 


وچ اقم اوں 


يستنتج الخاصية الي تشترك فيها هذه الحالات ثم يقوم بصياغتها على صورة قوانين أو 
ا 

ويمكن تعريف التعلم بالاكتشاف بأنه: التعليم الذي جحدث نتيجة لمعالحة المتعلم المعلومات 
وتر كيبها وتحويلها حن يصل إلى معلومات جديدة» باستخدام عمليات الاستقراء أو 
الاستنباط وباستخدام المشاهدة و الاستكال ك 

وضمن هذه الدراسة بمكن الانتهاء إلى أن طريغة الاكتشاف جحعل الطالب عور العملية 
التعليمية فهو مارس العمليات العقلية المخحتلفة؛ من ملاحظة ووصف) وتصنیف) واستنتاج» 
وغيرها من العمليات. والتعلم الاكتشافي هو أحد الأساليب العلمية الي ت ركز على تفكير 
المتعلم» واعتماده على معلوماته السابقة ق تو ضیح المادة الدراسية وفهمهاء وهي طريقة 
تفكير كما هي طريقة تعلم» وتو كد الدراسة الفردية والتحريب من قبل الطالب قبل أن 

1 3) e 

يصل إل عملية التعميم. 


(1) انظر: 
- إبراهيم وبلماوي. فن التدريس وطرانقه العامة ص214. 
(2) إبراهيم. التفكير من خلال إستراتيجيات التعلم بالاكتشاف مص153. 
(3) انظر: 
- الإبراهيم. ألر إستر اتيجيقي الاكتشاف الموجه والخوار» ص31-30. 
- البوسعيدي. ألر امتخدام طريققي الاكشاف الموجه والوارء ص21 وما بعدها. 


الدخل ‌النظري د إے 


ثانيا: البعد التاريخي: 

شرع المربون منذ ستينيات القرن الماضي ثي التأكيد على أهمية تعليم بنية المعرفة وطريقة 
التفكرر ؛ 8 للانفجار المعرق الكبير الذي أحذ في التزايد ساعة بعد ساعة؛ لذا تم التر كيز 
على المفاهيم الحورية للمواد التعليميةء وتم تطوير معظم مناهج التعليم على هذا الأساس؛ 
غور أن هذا الاهتمام م يرافقه اهتمام كاف لتعريف المعلمين بالدراسات الي تناولت طبيعة 
المفاهيم وطرق تدريسهاء و م تتوافر إمکانیات تدريب المعلمين على ذلك أو الاستفادة من 
نتائج تلك الدراسات. 


وقد تعمق الكثير من المربين في دراسة المفاهيم» وطرق اكتساهاء والعوامل الي تيسر 
اكتساها أو تعيقه؛ ونتج عن ذلك الكثير من أساليب التدريس؛ منها: أسلوب الاكتشاف 
الذي كان رائده الأول برونر (صس8)» الذي درس منذ عام 1966م عمليات التطور 
العقلي والنمو المعرفء و۲1۷ كل من اللغة والمعلم في ذلك ثم جاء بطريقة التعليم بالاكتشاف 
باعتبارها رد فعل على طرق التعليم القائمة على العرض والشرح والتلقين والمحاضرةء الي غالبا 
ما ترکز على تحفبظ الطلاب وتلقين المعلومات»ء وهذا الأسلوب حذور عند سقراط 
وابمحشطالت."“ وبياحيه» إذ اعتقد هولاء جميعا أن التعلم الأفضل أي عن طريق 


(1) الجشطالت: مدرسة لي علم اللفس» تركز على دراسة التحربة بوصفها وحدة منكاملة» ويومن علماء 
علم النفس الجشطالي بأن النمط أو الشكل هو آهم عناصر التجربة» وترى هذه المدرسة أن الكل آهم 
من ضم الأحزاء بعضها لبعض» وكلمة "الجحشطالت" ألانية الأصلء وتعن: المعال أو الشكل أو افيئة. 
وقد تأسست فلسفة المبشطالت حوالي عام 1912ء على بد عام النفس الأل ماني ماكس وبرليمر. انظر: 
- الموسوعة المعرفية الشاملة» ™إhıtp://mousou3a.eduCdZ.¢0‏ 

(2) جان بیاحه (بالفرنسية: ٤eچھا۴‏ ۸و٥‏ ل): ولد ا 9 آب سنة 1896م عالم نفس وفيلسوف سويسري» 
نبغ في دراساته حول التفكير عند الأطفال ويعدٌ رائد المدرسة البنائية ي علم النفس» تولي لي 16 أيلول» 
سئة 1980م ومن مولفاته: سيكولو حيا الذكاء. وولادة الذكاء عند الولد. انظر تفاصيل تر مته في: 
- شربل. التعلور المعرفي عند جان بياجيه» ص19 وما بعدها. 
- موسى. موسوعة مشاهر العام أعلام علم اللفس» ج2 صر100-96. 


وج القسمالأول 


التفاعل مع الموقف التعليمي التعلمي .© 

بيد أن أغلب الدّراسات الي تناولت هذه الطريقة بالبحث والترس لم تشر إلى وجود 
إشارات هذه الطريقة في التدريس في الفكر الإسلامي» ولكننا حين نتأمل منهج القرآن الكرم 
في تنمية العقل؛ نحده قد اهتم بالتفكير من خلال اهتمامه بالعقل ونشاطاته المختلفة» وقد 
عبر عنها بتعبيرات كثررة» دعت في بحموعها إلى إعمال العقل والإدراك» وار والتدبر والامل؛ 
للوصول إلى الحقائق الي ينبغي على العقل السليم أن يصل إليها بنفسه؛ لتصبح لديه عقيدة 
يؤمن ها ويدافع عنها عن يقين واقتناع عميقين» فتتكون لديه عقيدة إعانية بيت على أساس 
متين» بعيدا عن التقليد الذي برفضه القرآن الكرع طريقة لترسيخ مبادئ العقيدة؛ ذلك أن 
التقليد في تلقي العقيدة يُْحَجّم من تفكير العقل وانطلاقه واكتشافه بنفسه حقائق الوحود 
وقوانينه الي أودعها الله تعالى في هذا الكون؛ لذا فقد دعا القرآن الكرعم العقل إلى القظر 
والتأمل والبحث لي ظواهر الكون والربط بينها؛ ليصل اعقل بنفسه إلى التعميمات والقوانين 
الي ولد لديه القناعة الراسخة الي لا بحكن لأحد أن يضعفها. 


ومن الأمثلة على استخدام القرآن الكرم هذا الأسلوب ل التفكير قوله تعال: ل أف 
برا ل آل موھ کیک بایکھا وما واا ون ومع ) الرس مَدَذتها 
اا فیا رہ الا فا ی 5ن هيچ ا بره ووک لڪل عبر م مبب 4 
[ق:8-6|ء فالآية الكريمة دعت إل 0 ف E‏ وملاحظة الظواهر الكونية الشاهدة 
على حكمة الله تعالى وإبداعه في الكون» الأمر الذي يجعل العقل السوي المفكر والمستكشة 
يرفض تام الرفض فكرة وجود الخلق دون خالق. فكان التدبر الصادق» والنظر العميق لي 
ظواهر الكون وأسراره طريقة القرآن في توحيه العقل إلى الإبمان باللّه تعالىء قال تعالى: 


(1) انظر: 
- سعادة. أساليب تريس الموهوبين ص 271. 
ت البو سعيدي. لر استنخحدام طريقتي الاكشغاف اموجه ولوار مر 20-19. 
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وَس ڪَروتَ يي ڪل اموت والارض ربّتا ما حلفت هدا بول سَبْحك ف 
عَدابالتار ۵ آل عمران:191-190| ٩‏ 


وقد تعددت بالات التفكير وإعمال العقلء فقد دعا القرآن الكرع إلى التفكير في حلق 
الإنسان» ولي خلوقات الله تعالى» ودعا -كذلك- إلى التدبر في أحوال الأمم والشعوب 
وأسباب ما آلت إليه أحوالمم» وي كل هذا كان يهتم اهتماما كبررا في إكساب العقل 
المهارات اللازمة لنحاح عملية التّفكير ووصوها إلى أفضل النتائج من حلال لفت انتباه 
العقل إلى حوانب المعرفة الي ينبغي أن يغكر فيها. 

فعلى سبيل المثال حرص القرآن الكرع على لفت انتباه الإنسان إلى ربط الأحداث بعضها 
ببعض» كتحرك الرّياح والسحب وتراكمهاء ومن مم ترول الطرء قال تعالى: ل الى 
من لے فاد صاب وء من اء من عباووء ذا هر نیرون ر 4 |انروم:48]. 

ولفت انتباهه كذلك إلى مسألة الدقة من حلال ذكره للكميات والمقادير» من مثل قوله 


و وو 


f‏ ےس سی ےہ ا ٠‏ سے ی موو ےہ 
تعال : ۾ وأنزلنامنالسماء ماء در € االومنون:18]› وقوله تعال: ل ناکل شیو لته بد 
ل [الفر:49]. كما لفت انتباهه أيضا إلى التطور والحركة الموحودة لي الكون؛ 


لإعمال عقله في متابعة الأحداثء والربط بينهاء قال تعال: ل واي لَهملْلْضَلَحُ 


(1) الفقيه. منهج التفكرر في الحديث البوي الشريف ص21-20,ء بتصرف. وفد فامت دراسات بعينها 

بتنبع منهج الفرآن الكرع لي تنمية النفكير؛ منها على سبيلل المثال لا الحصر: 

- دراسة عبد الوهاب محمود حنايشة. (2009ء)» الموسومة ب: التفكرر وتنميته في ضوء القرآن الكري 
رسالة ماحسترر غر منشورة جامعة النحاح» نابلس» فلسطن الحتلة. 

- دراسة عبد الواحد الكبيسي. (2009ءم), الموسومة ب: دعوة للتفكم من خلال الفرآن الكرع عمان: 
مر كز ديونو لتعليم التفكم . 

- دراسة محمود افيشان ومحمد ملكاوي. (2005م)» الموسومة ب: منهج القرآن الكرم لي تنمية 
التفكررء جحلة أجحاث الررموك- العلوم الاحتماعية والإنسانية حزيران الجلد: 18ء العدد: 2 (أ). 


وج القسمالأول 
مه الب بار إا هُم مظلموَ ) والس ر ی لمَُمَرلّما ديك شیر اریز 
َير س :38-37[ © 

كل هذا وغيره يشير إلى الاهتمام البالغ للقرآن الكرع في تنمية العقل ودفعه إل الاكتشاف 
بنفسه. ولم يقتصر الأمر على القرآن الكرم فحسبب وما كان منهج الي 5ل في تربية 
العقل وتوجيه تفكدره متوافقا مع منهج القرآن الكرع. 

فالمتأمل لمنهج الي ك لي تربية المسلمين وتوحيههم؛ جد أله عليه الصلاة والسلام 
كان كتير ما ينوع اي أسلوب تناوله للقضايا والمسائل» ولا يكتفي بتلقين المسلمين أمور 
دينهم» بل حفزهم على التفكر والتأمل والوصول بأنفسهم إلى التتائج. 

ومن أمثلة الأحاديث الي استخدم ذ ¥ (ت. 1ه- 632م) اسلوب التأمل 
والاستدلال لاي نطقي المتسلسل حديث بي ان آغرابیا ئى رل ل الله ل 
فقال: إن امراتي لدت غلامًا اسو وي لكر فقال له رسول الله ب: "هل لك من 
ابل؟' ل عَم قال: "فما ألوانها؟" قال: حمل قال: "ها ED‏ قال: إن 
فيه لورقاء قال: "فائی ری ذلك جاءها؟" قال: يا رَسُول الله عرق ترَعَها. قال: "ولل 


هذا عرق رع" ی ل 


8 0 2 2 2 اک ص ي ت 
ومن المواقف النبوية الأحرى حديث ابن عباس دل قال: تى رل الى کل 
s٠ 4‏ د ھا 0 9 ت ت ر e 0 0 ۳ e‏ 
فقال له: إن اتی درت أن تج وانها مات فقال اي ک: "لو کان عَليها دين 


(1) المارك. الإسلام والفكر العلميء 34-24 بتصرف. 

(2) اأورق: الذي فيه سواد ليس حالك. انظر: 
- ابن ححر العسقلان. قح الباري. ج9 ص 442. 
- ابن الاير الجزري. النهاية لي غريب الحديث والأثرء ص986 مادة: ورق. 

(3) البخاري. صحيح البخاري» كتاب: الاعتصام بالكتاب والستةء باب: من سه أصلا معلومًا باصلل مى 
د ا ا لمهم السّالل» حديث رقم: 7314ء ص1395. - 
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كنت قاضي؟ قال: َعَم فال: "فافض اله فهو اح بالقضاء".“ وورد كذلك عن اين 
عاس ملظد أن رأة ئت رول الله لل فمَات: بذ أي مائ وغه صو شي فقال: 
"رایت لو کان عَلْها دن كنت تقضيتة؟" قالت: نعي قال: "فدينُ الله حو بالقضًاء 
ونلاحظ هتا أن اي ّل لا جيب على السوال مباشرةء بل تجعل السائل يصل إلى الحواب 
بنفسه» وهذا ركن من أركان طريقة الاكتشاف. أما الحديث الوارد عن عبد الله بن عمر 
انطع أن اني ي قال: إن من الشَحَرٍ شحرة لا قط رها وإلها مئل مل 
فحدوني ما هي؟ وقح اقاس في شَحر الوّادی. قال عبد الله: زو ی ی کا 
فاسَحييْت ن قالوا: حدنا ما هي يا رَسُول الله» قال: "ھر اشا 3 فهو بین لنا لاء 
eS u‏ 
الصحابة وامتحان لأذهاهم وترغيب هم في التفكير والعناية به؛ لذا بوب الإمام البحاري 
الحديث بقوله: باب طرح الإمام المسألة على أصحابه؛ ليختبر ما عندهم من العلم. 
ب وديف اي که عندما أوصی i E a‏ حیث قال 
r '‏ وفي لفظ 
آخر: "لر الل انرا سمح ما شنا عه كما ّمع فرب ملغ أُوْعَى من فدل 
الحديث على حرص الي 5 على توصية المسلمين بضرورة إعمال العقلء وعاولة فهم 
كل ما يصلهم من معرفة» وفیه أيضا: "أنه يأتي في آخر الزمان من يون له من الفهم ي 


(1) البخاري. صحيح البخاري كتاب: الأمان ولننورء باب: من مات وعليه تذر» حديث رقم: 6699 ص1278. 

(2) مسلم. صحيح مسلم كتاب: الصيام باب: قضاء الصيام عن الميت» حديث رقم: 155-(1148) صر 442. 

(3) البخاري. صحيح البخاري» كتاب: العلم» باب: طرح الإمام المسألة على أصحابه؛ ليتر ما عندهم 
من العلم» حديث رقم: 62 ص37. 

(4) البخاري. صحيح البخاريء كتاب: العلم باب: فول التي نبي کل وت ملغ غ أوغى من سام حدیٹ 
رقم: ۰67 ص38۔ 

(5) الترمذي. جامع الترمذي. كتاب: العلم باب: ما حاء لي الحث على تبليغ السماع» حديث رقم: 
7 ص430 والحديث قال عنه الترمذي: حسن صحيح. 


26 القسم الأول 


العلم ما ليس لمن تقدمه."”"“ وهذه دعوة صريحة تدل على أهية التفكير» والتحليل» وسبر 
المعاي لاكتشاف العلوم والحقائق. 

والحال ذاته نراه إذا تأمّلنا طريقة العلماء والفقهاء المسلمين؛ فنحد أنهم مارسوا حلال 
تعليمهم لتلاميذهم بعضا من مهارات التعلم الاكتشافي؛ فنجد مثلاً أن أبا حنيفة النعمان 
ابن المنذر (ت. 150ه-767ء) امتاز بطريقة المدارسة» الي تتمحور لي عرض المسالة على 
التلاميذ؛ ثم يدلي كل منهم برأيه واجتهاده» ويسأمم عما عندهم من الأدلة والححج فإذا 
أدلل كل منهم بدلوه عقب هو على آرائهم» فين الصواب بالحجة» ودفع غيره بالنقل 
والعقل»“ وهذه القضية من معام طريقة التعليم بالاكتشاف القائم على عدم تقدم 
الإحابة جاهزة للطالب» على غرار وجبات الطعام الحاهزة الي غزت أسواقنا وعقولناء بل 
السعي نحو الوصول إلى الإجابة ناء على البحث والنظر والمقارنة والاستنتاج. 

ونظرا لأهمية الاكتشاف؛ فإ غالبية اللجان والمنظمات الخاصة بالمدرسين؛ توصي 
بضرورة استخحدام طريقة الاكتشاف في التدريس؛ لأا تتيح للتلاميذ اشتر اکا فعالاً ف 
عملية تعلمهم»* كما أها تعد من أفضل الطرق وأكثرها فاعلية في تنمية التفكير العلمي 
لدى الطلبة؛ ذلك لأنه تعلم قوامه وعماده الفهم» فضلاً عن كون تنمية التفكير من الأمور 
الي اعت ها القرآن الكرع والبي يي كما ظهر من حلال الأحاديث النبوية السابقة 
وتبعه الصحابة وعلماء المسلمين في حرصهم على تنمية التفكير العقلي والتأمل الذي يدفع 
العقل الإنساني إلى الوصول إلى الكثير من الحقائق بنفسه. 


(1) ابن حجر العسقلان. قح الباريء ج3» ص576. 
(2) انظر: 
- حوى. المدخل إلى مذهب الإمام أي حنيفة. صر 59. 
- أبو زهرة أبو حنيفةء ص 87. 
- النقيب. اذهب الحنفي؛ ج اء ص95. 
(3) إبراهيم. التفكير من خلال إستراتيجيات التعلم بالاكشاف مص149. 
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ثالثاً: أنواع التعلم بالاكتشاف: 

فة طرق تدريسية عدة هذا النوع من التعلم تبعا لمقدار التوجيه الذي يقدمه المعلم 

للطلاب؛ هي 

1- الأكتشاف الموجه؛ وفيه يزود المتعلمون بتعليمات تكفي لضمان حصوهم على خيرة 
قيمة» وذلك يضمن جاحهم في استخدام قدراهم العقلية لاكتشاف المفاهيم والمبادئ 
العلمية. ويشترط أن يدرك المتعلمون الغرض من كل خحطوة من خحطوات الاكتشاف 
و هدا النو ع أسلوبا تعليميا يتيح للطلاب تطوير معر فتهم من حلال حبرات عملية 
مباشرة» إضافة إلى كونه من أفضل الأساليب لتدريس التلاوة والتجويد؛ نظرا 
للاعتبارات الآتية: 

أ- يناسب هذا النوع من الاكتشاف طلاب المرحلة الأساسية والثانوية أكثر من 
أنواع التعلم بالاكتشاف الأحرى؛ لأنه يتيح هم فرصة الوصول إلى حلول صحيحة 
للمسائل الي تثار في أثناء الدرس تحت توجيه المعلم وإرشاده. 

ب- يساعد هذا النو ع من التعلم بالاكتشاف المعلم في إعداد جحموعة من الأسئلة الي 

2 بتطلب هذا التوع من التعلم بالا کتشاف من المعلم تقلع التو جيه المناسب للطلمة؛ 
كي يصلوا إلى النتائج المرحوة. 

2- الأكتشاف شبه الموجه؛ وفيه يقدم المعلم المشكلة للمتعلمين ومعها بعض التوجيهات 
العامةء بحيث لا يغيده» ولا يحرمه من فرص الدشاط العملي والعقليء ويعطي المتعلمين 
بعض التو جيهات. 

3- الأكتشاف الحر؛ وهو أرقى أنواع الاكتشاف والأفضل أن لا يخوض به المتعلمون 
إلا بعد أن يكونوا قد مار سوا النوعين السابقينء وفيه يواحه المتعلمون بمشكلة محددة 


8ے القسمالأول 


ثم يطلب منهم الوصول إلى حل هاء ويترك هم الحرية الكاملة قي صياغة الفروض 
e 5‏ التحارب وتنفیذها. ٠‏ 


(1) انظر: 
- الإبراهيم. ألر إستراتيجيتي الاكشاف الموجه والوار» ص30. 
- البوسعيدي. أثر استخدام طريققي الاكتشاف اموجه والخوارء ص24 وللنفصيل لي هذه النقسيمات 
التلطف بالر حو ع إل: 
- الشندويلي. ألر استخدام طريقة الاكتشاف الموجه ص65 وما بعدها. 


المدخلالنظريي ي 


رابعا: مزايا التعليم بالاكتشاف: 
إن استخدام طريقة التعليم بالاكتشاف يوفر العديد من المزايا؛ مه٠“‏ 


1- وصول المعلومة إلى الطالب بشكل أوضح وأسرع؛ لأن المعلومة الي تصل عن طريق 
الاكتشاف؛ أثبت في الذهن من غيرها. 

2- المشاركة الفعلية والنشاط المثمر للطالب؛ حيث يشارك الطالب بدافعية ذاتية في 
اشتقاق المفاهيم والتعميمات وتطبيقها ف مواقف وأمثلة حزئية» فيكتسب مهارة التفكير 
الاستنتاحي والتفكير الناقدء وأساليب البحث عن المعرفة من مصادرها الأصلية؛ ما له 
الدور الكبير في إضفاء النشاط والحيوية على عملية التدريس» وتخليصها من الملل والسلبية 
ال غالبا ما تلازم الطرق التقليدية؛ فالمتعلم في التعلم بالاكتشاف هو حور العملية 
التعليمية التعلمية» وتنقله من متلق للمعلومات والحقائق حلب إلى مكتشف ها؛ ما 
یساعده ني تحلیل ما یکتشفه وتقوکه» ویزید من قدرته على استخدام ما توصل إليه 
من معلومات في مواقف سلو كية» ا أكان ذلك داحل المدرسة أم حارحها. 


(1) انظر: 
- سعادة. أماليب تدريس الموهوبين والمفوقين. ص278-276. 
- البوسعيدي. ألر استخدام طريقتي الأكتشاف الموجه واخوارء» ص24 وما بعدها. 
- قطبط . إستراتيجيات تنمية مهارات التفكير العلياء ص 60. 
- حمدان. أسالیب تدريس الرياضيات ص۱02 . 
- حابر . طرق التدريس العامة ص213. 
- إبراهيم. التفكير من خلال إستر اتيجيات العليم بالاكشاف ص154 
- اشويدي. معللم العلوم الفعال» ص258. 
- الحسبي. فاعلية إستراتيجيتي التعلم بالاكتشاف: ص59 وما بعدها. 
- الخوالدة وعبد. طرائق تدريس التربية الإسلاهيةء ص343 وما بعدها. 
- سلامة. طرائق تدريس العلوم ودورها في تنمية التفكير. ص196 . 
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الاهتمام بمهارات التفكير المختلفة: إن الاتفحار المعرقي المتحسد في الكم اهائل من 
المعلومات والحقائق في عصرنا الحالي يلزم التربية البحث عن أساليب حديدة من أحل 
التعامل مع هذا الاتفحار المعرفي» فلم تعد طريقة حشو أذهان الطلبة بالمعلومات 
والحقائق جحدية؛ ما يحم البحث عن أساليب تر كز على بنية المعرفة» وعلى استخدام 
العمليات العقلية العليا من التفكيرء وأساليب جحث اتعامل مع ما يعرض على الطلاب 
من مشکلات تتحدی تفكیرهم وهذا الأمر يتحقق من حلال التدريس بالاكتشاف؛ 
إذ إن طييعته تطلب عمليات متعددة ومتنوعة: كالبحث, واللاحظةء وتدوين الملاحظات» 
وامقارنة» والاستتتاج» والتصنيف» والتظيم» والتفسير» وغير ذلك من مهارات يسعى 
الأكتشاف الموحه إلى إكساما للطلبة. 

تأكيد عملية التساؤل: ما لا شك فيه أن السوال هو من أبرز الطرق إلى الحصول 
على العرفة» والسوال هو أبرز ما بيز الاكتشاف» فالمعلم يقوم فيه دائما بطرح كثر 
من التساؤلات الي تير فضول الطلبةء وتدفعهم إلى البحث عن إجابات عنهاء 
مستخدمين مهاراتم البحلية وقدرالمم الفكرية وخبرام السابقة. وتتميز الأسئلة الي 
تصاحب التعليم بالاكتشاف بإثارة النفكيرء وبالندرج والسبر؛ بحيث ينبني بعضها 
على بعض» وتنتقل بالطالب من الجحزء إلى الكل وتعتمد على توظيف مهارات شى: 
كا ملاحظةء والربط والمقارنةء والاستنتاج. 


تعد طريقة الاكتشاف عببة لدى الدرس» أيا كان تخصصه؛ ذلك أا مرتبطة بنموذج 


العرض المباشرء ومناسبة لتقلسم مهارات ومفاهيم ومبادىئ حديدة حموعة من الطلاب 
وتسمح بالكثير من مبادأة الطلاب واندماحهم ف الدروس. 


الدخل‌النظريي د إل 


خامساً: مقارنة بين طريقتي التعليم التلقيني والتعليم بالاڪتشاف:“ 

فة جملة من الانتقادات الموحهة إلى النظام التعليمي القائم على التلقين؛ منها: النظر إلى 
المتعلم باعتباره وعاء للمعرفةء ودور المعلم هو القيام بنقل المعارف إلى الطالب فالمعلم 
یشکل الصدر الأساس للمعارف ودور الطالب بنحصر في التلقي؛ لذا فاننا جحد أن خر حات 
هذا النظام تر كز على المستويات المعرفية الدنياء دونما حاولة الارتقاء إلى المستويات العليا. 
وعد طريقة الاكتشاف مرحلة لنقل التعلم من حافظ للمعرفة وحسب إلى مكتشف لاء ومن 
دا ا لیر ر ال نے طا ی ک5 و ور اع 
للطالب في الوصول إلى المعرفة» ومن حلا المقارنة الآتية؛ تتضح الفروق بين التعليم 


‌ 
التلقييي والتعليم بالا کشاف. 


زنط لر فة با اجات الطاب 

- تحويل المعرفة بحيث تفيد الطالب. 
- الاهتمام بالعمليات العقلية المختلفة. 
- الاهتمام بتنمية مهارات الطالب. 

- إتاحة الفرصة للاكتشاف. 


2- دور الطالب: - الطالب هر مصدر الفاعلية 
والنشاط وهو الذي يقوم بالدور 

الأساس في عملية التعلم. 
- اكتشاف العلاقات بين المعلومات 


(1) الشندويلى. ألر استخدام طريفة الاكشاف اموجه ص75-73. 


- هو حور الفاعليية» 
الشرح وإلقاء الأسئلةء 
ورعا يقوم بالإإحابة 
عن بعض الأسئلة. 


- يلنزم المعلم بجحدود 
الكتاب فلا يتعداها. 

- يقوم المعلم حفرده 
بصياغة القواعد. 

- يركز المعلم على 
حانب التذكر ولا 
يهتم بالعمليات العقلية 
الأحرى. 

- يلقي أسئلة شغوية بعد 
إلقاء الدرس. 


القسم الأول 


والبيانات المقدمة لهء والموازنة بينها 
للوصول إلى القواعد. 

- صياغة القواعد بالاستعانة بتو حهات 
المعلم من حلال الأسئلة والمناققشة 
الموحهة ال يقوم ها المعلم. 

- يصمم المعلم الحصة وخخطط ها 
مسبقاء ثم يعمل على ية بيفة 
تعليمية للطلبة تمكنهم من العمل 
والاكتشاف لتحقيق أهداف الحصة. 

- يحافظ على التدرج في عرض 
الخبرات التر بو ية. 

- نح المعلم طلابه الفرصة لعققد 
المقارنة والملاحظة والاستتاج 
وصولا إلى النتيجة المرحوة. 

- يراعي المعلم لي صياغة أسئلة الموقف 
التعليمي التدر ج» ويساعد الطلاب 
على الانتقال من موقف إلى آأحر؛ 
حي يصلوا لي النهاية إلى اكتشاف 
المفهوم أو القاعدة. 

- توجيه الطالب حسب ما يستدعيه 
الموقف التعليمي. 

- فيز الطلاب على القيام بعمليية 
الاكتشاف بطريقة غير مباشرة. 


پا ت | سد 
تتا هو الغالب؛ 


يتميز التعليم التلقيي - الطابع ع الاستقرائي 
i‏ انطيقي؛ فتقدم e‏ ي البدايية» م يقوم 
في البدايةء ثم تتبع | القاعدة. 


بالأمثلة والتوضيحات 
الخاصة ها. 

- كتابة المففاهيم | - الإتيان بأمثلة حديدة حارج المققرر 
والقواعد في لوحات | الدراسي. 
حائطية؛ لتعلق في 
الصف الدراسي 

- في الغالب يكون | - التقوم مستمر حلال الموققف 
تقوم من قبل المعلم. | التعليمي» كما يشمل جميع الحوانب 

- تتمركز أسئلة التقوم أ والأهداف» وقياس المستويات 
على الحفظ. ا لمعرفية العليا. 

5 التأكيد والترکیر على - التقوع يأحذ شكل أسئلة متدرحة. 
الحانب المعرفي فقط | - في الغالب يكون التقوع من قل 
دون باقي العمليات | الطلاب. 

ا - أسئلة التقوع النهائي تتيح للطالب 

- تكون أسئلة التقوع | التعبير عن رأيه» وربط موضوع 

بعد إلقاء الدرس غالبا الدرس بالحوانب التطبيقية قي الحياة 
اليو مية. 


ر = 
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سادساً: عيوب طريقة التعليم بالاكتشاف 


أما بخصوص عيوب هذه الطريقة فيمكن إجمال أهم الانتقادات الموحهة إلى هذه 
الطريقة في الآ :”“ 
1- تستغرق طريقة الاكتشاف زمنا أطول في التعلم؛ لأن طبيعتها تتطلب العديد من 
العمليات؛ منها ما يختص بالتحضرر والإعداد هاء ومنها ما يختص بالعمليات العقلية 
ال ينبغي المرور ها في أثناء التدريس»› من ملاحظة ومغارنة واستنتاج. 
بيد أن هذه الطريقة وإن كانت تستغرق وقتا طويلا للتعلم؛ لكنها في الحهة المقابلة 
تقدم العديد من النبرات المتنوعة الي تناح للطالب»ء كما أَما تساعده في التطبيق 
لمواقف حديدة» وجحدر الملاحظة هنا إلى أن هذه العقبة قد لا توحد في حالة المراكز 
القرآنيةء فغالبا ما يتميز منهاج تلك المراكز بالمرونة فيما يتعلق عسألة الوقت. 
افتقاد المعلم المدرب: فنظرا لما تحتاج إليه طريقة التعلم بالاكتشاف من المعلم من 
مهارات متعددة» إضافة لما تلقيه هذه الطريقة على المعلم من أعباء حديدة رعا م 
يألفها من قبل أو لم يتدرب عليهاء إضافة إلى سريان الطرق التقليدية في حسم المعلمينء 
و كذلك لقلة التدريب على الطرق الحديثة ل التدريس» إضافة إلى الأعباء التدريسية 
والإدارية الملقاة على كاهل المعلمء ونظرا! إل طبيعة النظام التربوي السائد في مدارسناء 
والذي يفرض على المعلم خحططا تدريسية يومية وفصلية وسنوية» وضرورة إهماء تلك 
الخطط في الوقت المحدد؛ كل ذلك محموعه يودي إلى صعوبة تطبيتق المعلم للطرق 
الحديثة لي التدريس. 


۱ 
را 


(1) انظر: 
- البو سعيدي. لر استخدام طربقتي الاكتشاف اموجه والحرارء ص27 وما بعدها. 
- فارس. ألر استخدام طريقة الاكتشاف الموجه» ص5. 
- الشندويلي. ألر استخدام طريقة الاكتشاف الموجه ص76. 


لال ااي م د 2 ع ع دجو 


ويمكن التغلب على هذه الصعوبة من خحلال: 
- عقد دورات تدريبية في أثناء الخدمة للمعلمين؛ لتدريبهم على استخدام هذه الطرق 


وما يستجد من أمور تربوية في هذا انجال؛ لتطوير أدائهم التدريسي. وجدر الإشارة 
قي هذا المقام إلى جملة ملاحظات ترفع سوية تلك الدورات التدريبية؛ منها ما يتعلق 
بالكانء والزمانء والمدرب» والمعلم؛ أما المكان فمن الأفضل إقامة تلك الدورات في 
مراكز مهيأة ومعدة للدوراتء مزودة بكافة الأجحهزة الى تقتضيها طبيعة الدورة. 
وبخصوص الزمان فح توت تلك الدورات نمارها فالأولى أن يكون موعدها في أثناء 
إحازة المعلم؛ كي تكون مشار كة المعلم فيها فعالة. أما المدرب؛ فحريٌ بالقائمين 
على هذه الدورات التعاقد مع مدربين تصن موهلن للتدريب. وننتهي يالمعلم» 
فيمكن ربط مشار كة المعلمين في هذه الدورات بحوافز؛ كي تشجع المعلمين على 
التفاعل الإخجابي فيها. 

صعوبة استخحدام هذه الطريقة في كل للمواقض التعليمية» فهناك بعض المفاهيم الي 
تحتاج إلى شرح وتوضيح من حانب المعلم؛ تما خجعل تعليمها بطريقة الشرح أسرع 
وأكثر احا وأقل وقتا وحهدا من استخدام طريقة الاكتشاف» غير أن هذا العيب 
لا يسحل في حق طريقة الاكتشاف وحدهاء فهذه الصعوبة قد تواحه أي طريقة من 
طرق التدريس الأحرى» فميدان التربية لا يعترف بصلاحية جميع الأساليب والطرق 
بحميع المواقض التعليمية التعلمية؛ لأن هذه المواقف متدالحلة بطبيعتهاء وتحتاج إلى 
استخحدام الطريقة المناسبة الي تتحدد من خلال الهدف من الموقف التعليمي التعلميي 
وطبيعة المادة الدراسية» والأدوات والوسائل وغيرها. فإذا أردنا نقل معارف وحقائق 
ومفاهيم» فلرعا تكون طريقة الإلقاء هي الطريقة الفضلى في هذا الموقف بيد أن هذا 
الأمر يختلف إذا أردنا أن كسب الطالب مهارة فكرية معينةء أو زيادة قهمه لموضوع 
ما؛ فإن الموقف حينعذ يتطلب استخدام طريقة الاكتشاف في هذه الحالة. 


6و القسمالأول 


سابعا: الشروط الأساسية التي ينبغي توافرها عند التعليم بالاكتشاف: 

يشترط وحود جملة من الشروط الأساسية في مواقف التعليم بالاكتشاف الموحه» منها 
1- الخبرة السابقة لدى التعلم» فان بعض مواقف الاأكتشاف تتطلب وجحود خحبرة سابقة 
لدی الطالب i‏ المغهوم المراد اكتشافه؛ كي بققوم بربط حبراته 
الجديدة جخبراته المعرفية السا 
استخدام الدافعية الذاتية عند المتعلم المكتشف. والدافعية هي: مستوى اقتناع الطالب 
بأهية البرنامج الذي يدر سه» وهو ما يور في مستوی E‏ 2 
هذا المقام م حري بالمعلم تحديد الصعاب ال قد تواحه الطالب قبل تعلم شيء ماء 
والمثيرات المناسبة الي تدقعه خو التعلم وتساعده على زیادة دافعیته» ویتم ذلك من 


1 
ا 


حلال احتيار الموضوعات المناسبة الي تثير الدافعية الذاتية لديه» مثل: داففع حب 
8 2 
الاستطلاع» أو دافع الإضجاز» والعمل على الاستفادة منهما وإشباعهما.“ 


3- توفير ا مناخ المساعد على التعلم بالاكتشاف» أو ما يسمى بالمناخ الصفي ألا وهو 
بحموعة الظروف الي يستطيع المعلم أن يوفرها للدارسينء مثل: أسلوب التعامل» 
ودرجة التفاعل الي يسمح هاء SER E‏ شأنه 
مساعدة الدارس على بلوغ أهداف الدرس” فا باعل الك ان ر ا 
الخصبة الي تساعد الطالب على الاكتشاف بأن يتيح له فرصة للنفكررء والمناققشة 
والملاحظة وإبداء الرأي» مع تشجيعه على التحليل والمقار 0 


(1) اللفاي والميمر. معجم المصطلحات التربوية. مص۱73. 
(2) الشندويلي. أثر استخدام طريقة الأكتشاف اموجه ص70. 
(3) اللقان والمحمر. معجم المصطلحات التربوية» ص290. 
(4) الشندويلى. ألر استخدام طريفة الأاكتشاف اموجه ص71. 


لدل الي د 2 د د د 7 


4- التتابع والتسلسل في عرض الخبرات التربوية» والتسلسل هو: نظام يتم وضعه لترتيب 
مستوى المادة العلمية في أي منهج دراسي» بحيث يكون عرض تلك المادة متسلسلا 
طبقا لمفهوم معن ویعکن أن يکون هذا التسلسل منطقيا أو سیکولوحیاء وفقا 
لمشکلات متدرحة في صعوبتهاء أو موضوعات بسيطة وماق وها التسلسل 
قد يختلف باحتلاف الطلاب, أو باحتلاف الأهداف التربوية؛ لذا فلا بمكن المزم 
والقطع بوحود تسلسل مثالي لحميع الطلاب أو للأهداف التربوية جميعها ‏ 

5- الاستخدام الأمثل للوسائل التعليمية؛ أي استخدام وسائط بديلة للسبورة المدرسية 
النقليدية» وهي كل ما يعرض من كتب وصور وأشكال ومصادر تعلم أخرى ضمن 
الموقف التعليمي» بحيث يتم استخدامها بحكمة؛ كيلا تفقد جاذبيتها لإثارة انتباه 

ر( 
الطلية. 


)1( اللقان والجمل. معجم الممطلحات التربويةء ص۱07, 
(2) الشندويلي. أثر استخدام طريقة الأكتشاف اموجه ص72. 
(3) الشندوبلي. ألر استخدام طريقة الاكشاف اموجه ص72. 
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ثامنا: خطوات التدريس بالاڪتشاف وجه ودورالمعلم في هذه الطريقة. 
تمر عملية التدريس بالا كتشاف الموحه ججملة مراحل» هي: 
المرحل الأولى: التخطيط. ويقوم المعلم في هذه المرحلةّ بتحديد: 
المفهوم المراد تعليمه للطلاب بدقةء أي حكم التلاوة الذي يريد المعلم توضيحه 


تحديد أهدافه الي يريد تحقيقها مع التعلم. 
4 اللأمثلة ذات الصلة بالغهوم الي سيقدمهاء سواء كانت منتمية ام عير منتمية. 
۷ طريقة عرض الأملة < 


المرحلہ الثانيہ: العرض والتمديم. يموم المعلم في هذه المرحلہ ب 
۷ عرض أمثلة على المفهوم المراد تعليمه للمتعلمين. 
> تكليف الطلبة باكتشاف العلاقات والترابطات والسمات المشتر كة لكل جحموعة. 


القيام بصياغة المفهوم صياغة دقيقة. 


المرحلة الثالثة: التقويم يقوم المعلم في هذه المرحلة ب: 
تزويد الطلبة بالتغذية الراحعة حول مدى استيعاهم للمفهوم. 


(ا) وتقصد ها الطريمة الي جختارها المعلم لعرض الأمثلة م حلاها. وهناك عدة طرق بإمكان العلم توظيمها 
داحل احصة الصفية من مثل: 
1- أن بتار المعلم عرضها باستخدام السبورة. 
2 جھاز عرض الشفافیات (۴۔4۔0) 
3- الاستعانة بالبطاقات النعليميةء واللوحات الكرتونية ال بمكن أن بكتب عليها الأمثلة. 
4- تصوير الأمثلة على ورف خارحي» م نوزيعها على الطلبة للعمل ضمن بحموعات. 
5 تصمم أوراق عمل يضمّنها الأمثلة اللازمة للاكتشاف وبدون فيها المهمات بالصورة المتسلسلة. 
6- من خلال برنامج العروض التقدرمية (۲.۲) ويعرض هذه الشرالح من خلال حهاز العرض الإلكتروي 
„(Data Show) -7‏ 


للدخلالنظري لي 


4 تكليف الطلبة بذكر أمثلة أحرى <“ 

وللمعلم أثر مهم في تنظيم طريقة الأكتشاف اموجه وتوجيهها؛ كي تعطي غارها 
بالشكل الأمثلء ويتمثل هذا الدور فيما يأنٍ: 
ه يحدد المعلم للطلاب المفاهيم المراد تعليمها بصورة واضحةء ويساعدهم في الكشف 


عنها وتعلمها. 
٠‏ يكتب العلم بجموعة من الأمثلة على السبورة» منتمية وغير متتمية معا دون فصل 
٠‏ يوضح المعلم الطريقة ال ستعرض ما الأمثلة للطلاب. 


ه يطلب المعلم من الطلاب تأمل الأمثلة المكتوبة على السبورة» مع الإحابة عن أسئلتهي 
ثم يطلب منهم استخحلاص الحقائق والسمات المشت ر كة بين الأمثلة في كل جحموعة. 


ه يدم المعلم التغذية الراحعة حول انتماء الأمثلة أو عدم انتمائهاء ثم يقوم المعلم بعملية 
الإغلاق؛ أي تلحيص ما ورد ف الدرس بعبارات بسيطةء ثم التغذية الراحعة والواجبات 
ال 


(1) انظر: 

- الخواندة وعيد. طرائق تدريس التربية الإسلاميةء ص343 وما بعدها. 

- بلعاوي وأبو حابان. الإستراتيجيات اخديثة في تدرهس التربية الإسلامية ص384. 
(2) الإابراهیم. اثر إستر اتبجیتی الاكتشاف الموجه والوارء ص14-113١.‏ 


40 د القسمالأول 


مثال تطبيقي على خطوات التدريس: 

إذا أراد المعلم القيام بتدريس "الإظهار" على سبيل المخال: 
يبدأ بالمرحلة الأولى وهي مرحلة التخطيط كالأتي: 

في هذه المرحلة يلزمه تحديد الأهداف الي يدشدها قبل قيامه بتدريس هذا الموضوع 
(وهو حكم الإظهار تي مالنا)۔ 

م ينتقل إلى اليبحث عن الأمثلة المتصلة بالإظهار› فللاظهار ستة أحرف؛ هي ء» هھ » 
ح» ع خ. فیلزمنا هنا أمثلة بحمیع هذه الأحرف مع ملاحظة أن هذه الأمثلة لاد 
أن تکون مستوعبة للإظهار ك كلمة» وي کلمتین»› وللاظهار مع التنوين بأاشکاله وهذا 
يقتضی بالضرورة اعداد عخیلط مسبق للأمثلة. 
والسؤال الآن. كيف يجمع المعلم هذه الأمثلن من اللصحف؟ 

نحتاج ابتداء إلى برنامج "مصحف المدينة المنورة“ والسبب في ذلك؛ كون هذا 
اليرنامج يعرض الألفاظ القرآنية بصورمًا ال نراها في المصاحف بين أيدي الطلبة. لكنء 
فة مشكلة في البحث في هذا البرنامج؛ ألا وهي: إن خحيارات البحث الموحودة فيه؛ لا 
تتيح البحث من خلال الح ر كات» فإذا أراد المعلم مثالا ل: "تنوين كسر ثم حرف الغين" 
فهذا البرنامج لا بمكنه من ذلك ولكي تتحاوز هذه المشكلة؛ ينبغي على المعلم اليبحث في 
الشبكة العنكبوتية وتحميل مصحف موحود ضمن معالج النصوص "برنامج وورد" فهذا 


(ا) درس الإظهار أي احق وما سنذكره هنا تطبيق النطوات بصورة ختصرة وننصح المعلم بقراية ما 
طبقناه ٽڳ درس الإظهار وغررها م الدروس الي نقذنا فبها هذه المراحل» وال ادر حناها ي القسم الثاني 
من الكتاب. 
(2) الرنامج موحود ومنوفر لي صورة فرص مضخوط يقوم العلم بتحميلها على حاسوبه الخاص ويمكن 
كذلك تحميل البرنامج من موقع جحمع الملك فهد لطباعة الصحف الشريف. 
http//www.qurancomplex.org‏ 
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البرنامج يتيح له البحث ب"الحر كة" ثم يقوم بأحذ المثال من برنامج مصحف المدينة بعد 
قيامه بتحديد اسم السورة ورقم الآية. 

والآنء بعد أن احتمعت لدينا الأمثلة» حكن للمعلم هنا أن مزج معها أمثلة أحرى لا تتصل 
بحكم الإظهارء ويمكن له الاكتفاء بأمثلة الإظهارء والمعيار في ذلك رؤية المعلم لواقع الطلبةء 
ففي بعض الأحيان قد يجد أن مزج الأمثلة المنتمية إلى موضوغ الإظهار بأمثلة أحرى غير 
منتمية له؛ يودى إلى اضطراب في الفهم لدى التلاميذ؛ وبناء عليه يتعطل سير الحصة الصفية. 

وبعد الانتهاء من جمع الأمثلةء ينبغي للمعلم أن يحضر الواجبات البيتية ال سيكلف ها 
الطلبة» ثم جخطط في ذهنه أو على ورق جاني حطوات سر الحصة (المواقف التعليمية الي 
يريد تلفيذها)؛ بحيث يضع نفسه مكان الطالب. ويفترض الإحابات الي سيعدمها الطلبة 
إحابة على أسئلة المعلم. 

تنتهي مرحلة التحطبط بتحديد كبفية عرض الأمثلةء وة صور شي هذا العرض ذكرناها 
سابقاء ولكن هناك ملاحظة يجدر الانتباه إليها؛ وهي ضرورة وضع الأمثلة بصورة عشوائية 
حي تحفز الطالب على البحث والاكتشاف؛ فقد سبق للمعلم أن استخر ج الأمثلة ووضعها في 
حدول» والآن يقوم باستخدام الأمثلة جميعهاء ولكن مع ترتيبها بصورة عشوائية. 

وهناك ملاحظة أحرى حول استخدام صورة من صور العرض؛ وهي استخدام برنامج 
عرض الشرائح "١ه‏ سه۶" والملاحظة هنا أن هذا البرنامج لي حال قيام المعلم بأخذ 
اللفظ القرآني من مصحف المدينة ثم نقله إلى برنامج عرض الشرائح؛ سيصادف مشكلة 
عدم ظهور اللفظ القرآني بشكل صحيح؛ لذا ننصح بنقل الألفاظ القرآنية إلى برنامج 
معاج النصوص 'وورد" ثم التعامل معها "كصورة" ثم نقلها إلى برنامج عرض الشرائح. 
وهناك طريقة أحرى في النقل تتلخص بلقل ما يريد من نصوص فرآنية من البرنامج 
وإلصافها باخحتيار خيار أهامم؟ اوو" » وهذه إحدى الاقتراحات وهناك طرق أخحرى 
للتعامل مع البرنامج» يستطيع المعلم أن يسأل عنها أهل الاحتصاص في جال الحاسوب. 
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المرحلة الثاني: العرض والتقديم: 
حيث نختار المعلم طريقة عرض الأمثلة » وبعد كتابة عنوان الرس يبدأ بعرض الأمثلة 
على الطلبة وطرح ما يريد من تساؤلات حوهاء ثم ينفذ إحراعات الحصة الي خحطط ها 
فعلى سبيل المثال في درس الإظهار: 
٠‏ يطلب منهم استخراج الكلمات الي تحتوي على النون الساكنة. 
٠‏ يكلفهم باكتشاف صورة النون الساكنة الي وقعت في حكم الإظهار. 
٠‏ يلفت الانتباه إلى وقوع الحكم في كلمةء و كلمتين بالاعتماد على الأمثلة الي صتّفها الطابة. 
ه يكلف الطلبة باستخراج الحروف الي جاءت بعد النون الساكنة و كان جينها سببا ف 
إظهار النطق بالنون.وهذا يتوصل الطلبة بأنفسهم إلى معرفة حروف الإظهار. 
م ينتقل إلى اكتشاف حكم الإظهار مع التدوين: 
٠‏ يكلف الطلبة بتمييز الأمثلة الي حاء فيها التنوين قبل أحرف الإظهار. 
2e‏ يسأهم عن صورة ضبط التنوين مع هذه الأحرف.وهذا يكتشف الطلبة صور ضبط 
التنوين بأنواعه ي حكم الإظهار. 
المرحلء الثالثہ: التفويم: 
يقوم المعلم تي هذه المرحلة بأمرين؛ هما: تزويد الطلبة بالتغذية الراحعة حول مدى 
استيعامم للمفهوم» ثم تكليف الطلبة ببعض الواحبات. وإذا أردنا تطبيق هذه المرحلة على 
درس الإظهارء» فيمكن أن يقوم المعلم في ماية الحصة بتلخحيص ممل القواعد المستقاة من 
إحابات الطلبةء وله أن يكلفهم بالخروج إلى السبورة ورصدها. أو يأحذها منهم بصورة 
شفوية » ثم يعرضها على شفافية أو لوحة وهذا أدعى للتثبيت. 
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تاسحا: التعليم بالاكتشاف الموجه وأحكام التلاوة والتجويد: 
إن المتأمل في الدراسات الى عنيت بقضية مستوى الطلبة في أحكام التلاوة والتحويد؛ 

يظهر له جعلاء أننا نقف أمام معضلة حقيقية حقيقية» تتمثل في الضعف العام الذي يعان منه الطلبة 

في أحكام التلاوة والتجويد فنتائج الدراسات نو كد هذه الحقيقةء والجدير بالذكر 

في هذا العام عدم اقتصار هذا الضعف على دولة بعينهاء فالدراسات الآتية أحريت في 

عدد من الدول العربية ضمن مدة زمنية واسعة» وأشارت بعض هذه الدراسات إلى أن من 

أسياب هذه الظاهرة غلبة الأساليب التقليدية في التدريس» واحتناب الأساليب الحديثة ف 

العملية التدريسيةء ومن جملة هذه الدراسات: 

- دراسة زين العابدين (2006م) يو كد الباحث أنه من خلال عمله الميدايي لمس الضعف 
الشديد لدى الطلبة بشكل عام» وطلاب المرحلة الابتدائية بشكل حاص ف التلاوةء 
وعزا ذلك إلى اتباع الطرق التقليدية في التدريس تلك الطرق الى ي ثُقلل من دور 
الطالب لي عملية تعلم تلاوة القرآن وجويده» وتحد من تفاعله ومشار كته في مادة 
التلاوة ( 

- دراسة الشبول (2004م) أكدت هذه الدراسة الضعف الذي يعاني منه الطلبة ةل تلاو ة 
القرآن الكرم» وعزت أسباب الضعف إلى طرق التدريس السائدةء الي تحعل العلم 
وعاء مثاليا لنقل العرفة وتلقينها وتحفيظهاء دون الالتفات إلى ذانية وقدرته على 
التعل © 

- دراسة كساسبة (2003م) أكد فيها الباحث أنه من خلال عمله وخبرته التدريسية 
وحد ضعفا جليا لي تلاوة القرآن من قبل الطلبةء ويوضح الباحث المشكلة بكون الطلبة 


(1) زین العاہدين. اثر استخحدام بر ية تعليمية ص 13-12. 
(2) الشبول. ألر استخدام بر اللغة ص9. 
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لا يراعون أحكام التحويد من إظهار وإدغام وإحفاء... فهم لا يدغمون إذا صادفهم 
إدغام ولا يظهرون ما حب إظهاره.“ 

- دراسة البناء (2002م) أكدت هذه الدراسة تدن مستوى أداء عينة الدراسة قي تطبيق أحكام 
التلاوة والتحويدء وقد أظهرت حوانب ضعف شديدة لبعض مهارات أحكام التلاوة.© 


(1) كاة. الأخحطاء اللغوية وأخطاء أحكام التجويد مر5. 
(2) البناء. تقوم أداء طلبة المرحلة الثانويةء ص113. ومن الحدير ذكرةُ لي هذه الدراسة أن الياحث قام 
ياستقراء جملة من الدراسات ال تناولت موضو ع الئلاوة والتحويدء والدراسات هي: 


دراسة لمان عبد الوهاب الشهاري الموسومة ب: برنامج لندريس المهارات التحويدية لطلبة 
الدراسات الإسلامية بكلية التربيةء حامعة صنعاء وفق أسلوب النظي رسالة ماحستمر غر منشورة 
كلية التر بية» حامعة صنعاء» اليمن» 2002م. 

دراسة ساهي حسون الطالي الموسومة ب: الأحطاء الشائعة لي تلاوة القرآن الكرع لدى طلبة 
المر حلة الإعداديةء رسالة ماحسثمر غم منشورة حامعة بغداد, العراق. 2001م. 

دراسة محمد رمضان ححازي» الموسومة ب: استخدام الطربقة السمعبة الشفوية في تدريس التلاوةء 
دراسة مقارنة مع الطريقة النقليدية» رسالة ماحسترر غر منشورة حامعة الجريرة. السردانء 1998م. 
دراسة أحمد محمد باد الموسومة ب: أسياب ضعف طلاب المرحلة المنوسطة لي تلاوة القرآن 
الكرم من وحهة نظر مشرلي التربية الإسلامية ومعلمي القرآن الكرع بمكة المكرمة» رسالة ماحستمو 
غير منشورة كلية التربيةء حامعة أم القرىء السعوديةء 410|ه. 

دراسة مصطفى [سماعيل» وعلي عبد الله الموسومة ب: برنامج مقترح لتدريب الطلاب المعلمين 
على بعض أحكام بويد القر آن الكرمء كلية التربيةء جامعة المنياء ۱993م. 

دراسة عبد الرحمن صالم» وحسين بي خالدء الموسومة ب: مدى قدرة المعلمون والمعلمات لي 
محافظة المفرق بالأردن على تقر نلاوة طلاب المرحلة الثانوية» بجحلة أجحاث اليرموك. سلسلة العلوم 
الإنسانية والاجتماعية» 7۲ ع4 1991م. 

دراسة عبد الرحمن صالم» وفتحي ملكاوي الموسومة ب: ألر استحدام مخت اللغة لي تعليم التلاوةء 
دراسة تحريببة» ضمن كتاب: أساليب التدريس والنقوم في الترببة الإسلامية» دراسات ميدانية» دار 
البشير للنشر والتوزيع» وموسسة الوراق» 1997م. 

دراسة عبد الرحمن صام» وفتحي ملكاوي الموسومة ب: أثر عامل الوقت لي تعليم اللاوة لي خر 
اللغةء دراسة تحريية» ضمن كتاب: أساليب التدريس والتقوم لي النربية الإسلاميةء دراسات 
ميدانية» دار البشير للنشر والتوزيع» وموسسة الوراق 1997م 

دراسة عبد الرحمن صالم الموسومة ب: أثر استخدام المسجل لي تعلم الثلاوة» ضمن كتاب: 
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- دراسة الرفاعي (2001م) توكد هذه الدراسة شيوعَ ظاهرة الخطا في تلاوة القرآن 
الكرع لدى طلاب كلية الشريعة لي حامعة اليرموك ق الأردنء ومن حلال جربة عملية 
للباحثة -الرفاعي - تبين ها ضعف الطالبات را في إتقان قراءة القرآن الكرع» إضافة 
إل عموم الشكوى ني أوساط التعلمين وأولياء الأمور من العجز الظاهر عند الطلبة في 
أداء مهارة التلاوة والتحويد. وترى الرفاعي أن من أسباب تلك الظاهرة وسائل التعليم 
غير الفعالة الي يتبعها المعلمون؛ إذ إن معظم الوسائل لا تثير دافعية الطلبة وححماسهم 
للتدرب على المهارات وإتقامهاء بل قد تثير فيهم الملل واا 
وهناك عدد كبير من الدراسات الي أشارت إلى هذا الضعف, لا يتسع العام لذكرها؛ 

منها: دراسة حماد (2007م).“ ودراسة الصاح (2006م). ودراسة الرعي (2002م) 0© 

ودراسة القضاة (2000م) ودراسة الحياري (2000م).“ ودراسة الرزوق (1999 .© 


اذ ڪن امام مشكلة تتمثل ف الضعف العام ق أحکام التلاوة والتجويد» وال من 


أساليب التدريس والنقوم لي التربية الإسلاميةء دراسات ميدانيةء دار البشير للنشر والتوزيع» 
وموسسة الوراق 1997م 
انظر تفاصيل هذه الدراسات في: - البناء. تقوع أداء طلبة المرحلة اللانوية. ص 28-18. 
(1) الرفاعي. ألر استخدام الحاسوب التعليمي» ص 6-5. 
(2) حاد. فاعلية استحدام المصحف الملون مجلة اجإامعة الإسلامية. سلسلة الدراسات الإنسانية 15ء عاء 
بنایر 2007 صر 507. 
(3) الما. صعوبات تعليم التلاوة وأحكام التجويد لي الأردن. ص34. 
(4) الزعي. مشكلات طلبة كليات الشريعة في اجإامعات الأردنية الرسمية ص78. 
(5) الفضاة. مظاهر وأسباب وعلاج ضعف تلاميذ المرحلة الأساسية في تلاوة القر آن الكرم» ص83. 
(6) اخياري. أسباب ضعف طلبة منطفة إربد الأولى النعليمية لى تلاوة الفرآن الكرع مجلة أحاث البرموك 
ملد: 16ء عدد:3. آپلول 2000م م29. 
(7) الرزوق. درجة إتقان طالبات الصف الثامن الأساسي لأحكام التلارة والتجويد في مديرية عمان الأرلى. 
ص 57. 
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أسباما ضعف الأساليب والطرق التدريسيةء ومن حهة أحرى فإن تتائج معظم الدراسات(“ 
الي أحريت على طريقة الاكتشاف في عدد من البلادء ولي موضوعات دراسية مختلفة؛ 
تشير إلى أن مده الطريقة الأثر الكبير في تنمية مهارات التفكير لدى الطلبة. 
وإذا أردنا الانتقال من دائرة الدراسات الي عنيت بالاكتشاف إلى دائرة الدراسات الي 
اقتصرت على الاكتشاف الوجه نحد أن نة جملة من الدراسات تقع في حدود هذه الدراسة؛ 
منھا: 
- دراسة الشوبكي (2008م) حيث قارنت الدراسة بين الطريقة التقليدية وطريقة 
الاستنتاج» وطريقة الاكتشاف الموحه في تحصيل طلبة المرحلة الثانوية لمفاهيم العقيدة 
الإسلامية واتجاهانهم حوها في الأردنى والبتت أن طريقة الاكتشاف أفضل من 
الطريقة التقليدية في التحصيل و الاجیاء < 


- دراسة عوض (2008م) قامت بيحث أثر استخدام طريقة الاكتشاف الموحه لي تنمية 
التفكير الناقد لدى طلبة الصف الثاني الثانوي العلمي في مادة الفيزياء» إذ قام الباحث 
بالمقارنة بين أثر الطريقة التقليدية وطريقة الاكتشاف الموحه في تنمية التفكير الناقده 
وتوصل إلى أن لطريقة الاكتشاف الموحه أثر إنجابي في تنمية مهارات التفكير الاق <( 
- دراسة الإبراهيم (2005م) حيث قامت الباحثة بدراسة أثر إستراتيجييّ الاكتشاف اموجه 


(1) للتطلف باانظر إل: 
- المشهراري. ألر طريقة الاكدشاف في التحصيل وتدمية التفكير الإبداعي» ص ب. 
- النزام. ألر كل من طريقة الاكتشاف والماقشة واغاضرة. ص ي. 
- عكور. تأثير طريقتي الاكتشاف وشبكات المفاهيم ص ي. 
- أثر كل من طريقي الاكتشاف والاستقصاء ص ي. 
- الرواشدة. ألر طريقة الاكتشاف في تدريس الكرمهاء ص م. 
(2) . أثر طريقتي الاستتتاج والاكتشاف الموجه» ص ل-ن. 
(3) عوض. ألر استخدام طريقة الاكشاف الموجه ص ح. 
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والحوار في التحصيل النحوي» وتنمية عمليات العلم لدى طالبات المرحلة الثانوية في 
الأردنء وقد أظهرت الدراسة أن طريقة الاكتشاف الموحه أكثر فعالية في أثناء التدريس 
لي زيادة تحصيل الطلبة مقارنة بإستراتيجية والحوار والطريقة التقليدية. “٠‏ 

- دراسة الشندويلي (2004م) عالحت أثر استخدام طريقة الاكتشاف الموحه في تدريس 
النحو لطلاب المرحلة الثانوية في التحصيل النحوي» وتوصلت إلى أن طريقة الاكتشاف 
اموجه تودي دورا إبجابيا في رفع مستوى تحصيل الطلاب لادة النحو» سواء لي 
التحصيل النحوي ككل أم في أي مستوى من مستويات التحصيل المعرني .© 

- دراسة الزعي (2003م) بحشت أثر كل من طرائق الاكتشاف الموجه والمناقشة والعصف 
الذهي في تنمية مهارات التفكرر الناقدء وتوصلت إلى أن استخدام طريقة الاكتشاف 
اموجه في التعليم يودي إلى زيادة التحصيل وتنمية التفكير الناقد لدى الطلبةء والاحتفاظ 
با لمعلومات لفترة طويلة من الزمن» بحيث تصبح المعلومات راسخة في الأذهان © 

- دراسة اشتية (2001م) تناولت أثر استخدام طريقة الاكتشاف الموحه في الرياضيات 
على تحصيل طلبة الصف السادس الأساسي في نابلس» إذ حلصت إلى وحود أثر إخجابي 
لطريقة الاكتشاف الموحه في تحصيل الطلبة © 

- دراسة البوسعيدي (1998م) وقد عالحت هذه الدراسة أثر استخدام طريقيي الاكتشاف 
الموجه والحوار لتدريس الحغرافيا في تنمية مهارة التفكير الاستتتاحي لدى طلاب الصف 
الثاني الإعدادي» وحلصت إلى أن لطريقة الاكتشاف أثر كبير في تنمية مهارة التفكير 


الاستتتاحي مقارنة بطريقة الحوار والطريقة التقليدية. © 


(1) الإبراهيہ. آلر إستراتيجيتي الأكتشاف الموجه والوار» ملخص الدراسة (بدون نرقيم). 
(2) الشندوبلى. أثر استخدام طريقة الأكدشاف اموجه ص119. 

(3) الزعي. أثر كل من طرالق الاكتشاف اموجه والمناقشة والعصف الذهني» ص ل. 

(4) اشتبة. ألر استخدام طريقة الأكتشاف» ص س. 

(5) البوسعيدي. ألر استخدام طريقتي الاكتشاف ا موجه والوار» ص س. 


8ه د القسمالأول 


- دراسة أبو كلوب (1997م) عنيت بدراسة: أثر طريقة التعلم بالاكتشاف للوحه في تحصيل 
طابة الصف العاشر في مادة النحو العربي» وقد قارنت هذه الدراسة التحريبية بين طريقة 
التعلم بالاكتشاف الموحه والطريقة التقليدية في تدريس مادة النحو العربيء وتوصلت إلى أن 
تتائج الطلبة الذين تم تدريسهم وفق طريقة اتعلم بالاكتشاف الموحه أفضل تمن تم تدريسهم 
وفق الطريقة اتقليدية في المستويات المعرفية الثلاثة (التذكر» والفهم» والتطييق .“ 


وقد قمنا بالبحث عن الدراسات المستقلة القائمة بذافا الي عُنيت بتطبيق هذه الطريقة 
في ميدان التربية الإسلامية» فلم نقف إلا على دراسات قليلة في هذا الباب؛ منها: دراسة 
عبد ربه (2007م)» ودراسة الحسين (2007م)»”“ ودراسة الصائغي (2006م)»" ودراسة 
الزعي (2003م)* ودراسة إسليم (2003م).“ ودراسة الخوالدة (1989م) © 


(1) أہو کلوب. أثر طريقة التعلم بالاكدشاف اموجه ص ك- ل. 

(2) أحمد تر كي عيد ربه فاعلية إستراتيحيي المناقشة والاكتشاف باستخدام الوسائط المتعددة لي النربية 
الإسلامية في اللحصيل الفوري والموحل لدى الطلبة واتجاهام نحو هذا المحث لي الأردن أطروحة 
دكتوراه غير منشورة حامعة عمان العربية للدراسات العلياء عمان الأردن. 

(3) ذياب صا الحسينء فاعلية إسترانيجييي التعلم بالا كتشاف والنرائط المفاهيمية لي محصيل طلبة المر حلة 
الثانوية لي مادة الترية الإسلامية في دولة الكويت رسالة ماحستم غير منشورة حامعة عمان العريية 
للدراسات العلياء عمان» الأردن. 

(4) حعة بن ناصر الصائغيء آثر تدريس التربية الإسلامية بطريقة الاأكتشاف المو حه على التحصيل والتفكر 
الناقد لدى طلاب الصف العاشرء رسالة ماحستررء حامعة السلطان قابوس» سلطنة عُمان. 

(5) إبراهيم أحمد الرعي آثر كل من طرالق الاكتشاف الموجحه والمناقشة والعصف الذهيٰ في تمية مهارات 
التفكرر الناقد والتحصيل في مادة الترية الإسلامية لدى طلبة المر حلة الأساسية العليا في الأردن. أطروحة 
دكتوراه غير منشورة حامعة عمان العربية للدراسات العلياء عمان الأردن. 

(6) ناصر مود إسليم آئر كل من طربقي الاكتشاف والاستفصاء والطربقة الإلفالية في تمية النفكمر 
الإبداعي لدى طلبة الصف العاشر الأساسي في مادة التربية الإسلامية» رسالة ماحسترر غر منشورة 
جامعة عمان العر ية للدراسات العلهاء عمان الأردن. 

(7) ناصر أحمد الخوالدة مقارنة بين أثر التعلم بالاكتشاف الموحه والتعلم بالطريقة التقليدية على محصيل 
الطلبة واحتفاظهم بالتعلم ي مادة التربية الإسلامية للصف الأول اللانو ي رسالة ماحستمر غر منشورة 
اخامعة الأردنية» عمان الأردن. 


المدخل ‌النظريي ي 


انتهينا ما سبق إلى أننا نواحه مشكلة الضعف العام في أحكام التلاوة والتحويده ومن 
أبرز أسباب تلك المشكلة: الاعتماد على الأساليب التلقينية في التدريس» ومن حهة أحرى 
حلصنا إلى أن لطريقة التعليم بالاكتشاف الموحه الدور الكبير في تنمية مهارات التفكير 
لدى الطلبة» ونقل الطالب من مستهلك للمعرفة إلى منتج ها؛ لذا أردنا تطبيق هذه الطريقة ي 
تعليم أحكام التلاوة والتحويد. وقد قمنا بالبحث والتنقيب حول وحود دراسة سابقة في 
هذا انجال فلم نقف على دراسة مستقلة تناولت موضوع التعليم بالاكتشاف الموحه في 
ميدان التلاوة والنجريد ‏ فلفل هذه الدراسة تعد الدراسة الأولى - في حدود اطلاع 
الباحثرن - في هذا اججال التربوي. 


(1) وقفنا على دراسة واحدة تناولت -بشكل غر مستفل- مسالة الاكتحاف الموحه وتطبيقاته في صال 
التلارة والتحويدء وقد وردت ضمن كتاب دليل المعلم إلى تنمية التفكير من حلال أحكام التلاوة 
والتحويدء والمولف هو أحد معدي هذا الكتاب و كذلك لي مقاله الموسوم ب: التعلم بالاكتشاف 
الو جه وتطبيفاته الي حال التلاوة والتحويد المد نموذجا. انظر: 
- حماد. دليل المعلم إلى تنمية مهارات التفكير ص114 وما بعدها. 
- حماد. التعلم بالاكتشاف الموحه وتطبيقاته لي مال التلاوة والنحويد المد وذح مجللة الفرقانء 

عدد: 76 مادی الأول 1429م أبار» 2008م ص 33-31. 


يعد هذا القتسم صلب الدراست. إذ الهدف منه تقديم بعض التطبيقات 
العملين لطريةة الاكتشاف المو جه في مجال أحكام التلاوة والتجويد 
ويضم هذا القسم النمَاط الآتيب: 
الدرس الأول: النون الساكنم والتنوين. 
الدرس الثاني: الإظهار. الدرس الثالث: الإدغام. 
الدرس الرابع: الإخفاء. الدرس الخامس: الملب. 
ثالا: أحڪام اليم التاکني 
الدرس الأول: أحكام اليم الساكنة لاد غام الشفوي. والإخفاء 
ت السفوي. 
الدرس الثاني: الإظهار الشفوي. 
رابعا: المد. 
الدرس الأول: المد. حروفه وأقسامه 
الدرس الثاني: المد الفرعي بسبب الهمز. 
خامسا: أحكام الراء. 
الدرس الأول: أحكام الراء المتوسطم. 
الدرس الثاني: أحكام الراء المتطرف 
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وخ د القسمالثاني 


أولاً: اللام الشمسية والقمرية في القرآن الكريم 
الزمن: حصہ دراسيب واحدة 


الأهداف السلوڪيم: 


يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من دراسة هذا الموضو ع أن يكون قادرا على أن: 
يستنتج مفهوم لام التعريف. 
يصتف الحروف اهجائية» بحسب حكمها مع لام التعريف إلى حروف ممسية 
وقمرية. 
بين صور الضبط القرآن للام التعريف. 
يقرأ اللام الشمسية والقمرية بصورة الصحيحة دون أي حطا. 


التطبيقات‌العمليۃ  _‏ وق 


إجراعات مقتر حر لسور الحصہ الصفيہ 


الالام الشمسيتة والقمرية في القرآن الت" 
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(ا) تود أن نتوه هنا أن معلم الثلاوة والتحويد بنيغي أن بتثبت من معرفة طليته البعض الموضوعات ال تعد 
منطلبات تعليمة سابقة لموضو اللام الشمسية والقمرية صن مٹل: أفساء الكلام وعلامات مز الاسم 
والفرق بين حزة الوصل وهزة القطع. 


هخ م القسمالثاني 


يكتب على السبورة عنوان الدرس» وهو: لام التعريف في القرآن الكرع» ثم يلتفت 
إلى الطلبة ويطلب منهم النظر بدقة في الحدول» ثم يبدأ المعلم بتوضيح مفهوم لام التعريف. 
المعلم: 
أمامك عدد من الأمثلة هل ععکن أن تقسمھا بحسب نوعها إل أسماء أو أفعال؟ 
الطالب: 
جميعها أسماء. 
المعلم: 
لے QÎ = ° ٠ ٠‏ 
ابتدأت هذه الأسماء بلام تعريف سبقت همزة وصل؛ لماذا؟ و كيف تقرا؟ 
الطالب: | | 
لتسهيل البدء بالكلمة» فحميع الكلمات افحت بلام ساكنة؛ ولذا فقد سبقت همزه 
وصل» وتقرأً مفتوحة. 
المعلم: 
هل هذه اللام أصلية أم زائدة على بنية الكلمات؟ 
الطالب: 
هل حكن أن توضح سوالك أكثر؟ 
a‏ سے 
٤د‏ 
إذا قارا أحد الأمثلة الي وردت لي احدول من مثل كلمة ل لوأب & بكلمة 
۾ الينڪُم ۾ أي من الكلمتين وردت فيها اللام زائدة وآیها جحاءت اللام فيها 
أصلية لا بعكن أن تقوم بنية الكلمة بدوفا؟ 


التطبيقات‌العملية _ د وو 


الطالب: 
الوب & اللام فيها زائدةء فنقول: توّاب» في حين لا بمكن حذف اللام من كلمة 
ل[ نَم فاللّام من أصل الكلمةء لا تقوم بنية الكلمة بدويا. 

المعلم: 
إذأء فاللام الي افحت فيها الأمثلة الي في الجحدول؛ هل هي لام زائدة عن بنية 
الكلمة أم أصلية؛ 

الطالب: 
جميعها زائدة» بمكن حذفها دون أن توثر في بنية هذه الكلمات فنقول: طور» حنَةء 
کاب وهکذا. 

المعلم: 
إذا» من يستطيع أن يستخلص ما مضى مفهوم لام التعريف؟ 

الطالب: 
لام التعريف هي: (لام زائدة عن بنية الكلمة» مسبوقة همزة وصل مفتوحة عند البدء 
اء وتقع قي أول الكلمةء ولا تدحل إلا على الأسما.'“ 


المعلم: 
أحسنت يا بن بارك الله فيك. 


المعلم: 
يطلب من الطابة تصنيف الأمثلة حسب حر كة (ضبط) الحرف الذي وقع بعد اللام 


من حيث التشديد وعدمه. 


(1) انظر: - الرصفي. هداية القاري. جاء ص204. 


ۇخ - القسم الثاني 


الطالب: 
قي بعض الأمثلة حاء بعد اللام حرف مشدد. وقي البعض الآحر نم يكن الحرف 
مشدداء أما الأمثلة على الحروف المشددة بعد لام التعريف» فهي: 


التطبيقاتالقية ا 2 د ا د س 7ة 


العلم: 
صدقت» هذا صحيح» والآنء استمع إلي في أثناء قراءة هذه الأمثلة: 
لالز ایی ). وام € لاط مل متت م م ده 

المعلم: -يقرأ- 

الطالب: 

م تقم أيها المعلم بنطق اللام» بل لفظت اللام قي الحرف الثاني مباشرة. 


المعلم: 
أحسنت» فاللام هنا تسمى اللام الشمسيةء وحكمها الإدغام؛ أي تدغم اللام لي 
الحرف الذي يليهاء ويسمى إدغاماً شس < 
والآنء اذا ميت هذه اللام بت "للام اة مع ملاحظة كيفية نطفنا لكلمة 


e" َ JN" 

الطالب: 
سميت باللام الشمسية؛ لأننا ي كلمة الشمس لا ننطق اللام بل ندغمها قي حرف 
الشين. 

المعلم: 


من خلال الجدول السابقء ما هي الحروف الى تدغم فيها اللام؟ 


)1( الإدغام الشمسي: وهو إدغام لام التعريف لي حروفها الأربعة عشر الخاصة ها المنقدمة لي قوله: ”طب م 
صل... البيت" باستثناء حرف واحد منها وهو اللام لي حو: : لل انی ې الیل :1] قإنه من 
قبیل إدغام ائئلن وام بقية ة ارو ف؛ فالادغام بسیب التقارب. انظر : 


- المر صفي. هداية القاريء جا» ر۱79 . 
- نصر. غاية المريد. 85. 


وخ م القسمالثاني 


الطالب: 
أما الحروف فهي كالآقي: 


EAEIE EERE‏ ار 


المعلم: 
بارك الله فيك؛ فقد “ميت بالشمسية لعدم ظهورها عند النطق ما في لفظ (الشئس» 
ثم غلبت هذه التسمية على كل اسم بماثله لي إدغامها فيه. 
وقد جمع علماء التجويد هذه الحروف» وهي أربعة عشر حرفاء في أوائل كلمات 
بيت الشعر الآني: 
LS‏ غ سو ظَنَ رر شريقا لکرم 
وهي کالآني: 


المعلم: 
هذا بالنسبة للحروف المشددةء فما هي الحروف الباقية؟ 


الطالب: 


قي القسم الثاني م يأت بعد اللام حرف مشددء وأمثلة هذه الحروف في الحدول هي 


المعلم: -يقرأً- 


لكر ¢ ليقت € اة . 


اللام فيها: 


نعم» هذا صحيح» والآن» استمع إلي في أثناء قراءة هذه الأمثلةء ولاحظ كيف أنطق 


التطبيقات‌العمليړ _ د إم 


الطالب: 
قمت أيها المعلم بنطق اللام» فالحكم هنا إذا إظهار لفظ اللام. 

المعلم: 
E . " " 1 7‏ مl(‏ 5 
احسنت»› وتسمی هذه اللام | اللام القمرية » ويسمى هذا إظهارا قمرياء ‏ والآنء 
لاذا میت بالقمر ية» مع ملاحظة كيفية نطق اللام في كلمة "القمر "؟ 

الطالب: 
سميت قمرية نسبة إلى القمر؛ لأننا نظهر اللام في كلمة القمر ولا ندغمها. 

المهلم: 
أحسنت» سُميت لاما قمرية لظهورها عند النطق ها لي لفظ القمر ثم غلبت هذه 
التسمية على كل اسم بعائله في ظهورها فيه. 
والآن من خلال الجدول السابق» ما الحروف الي إذا وقعت بعد لام التعر يف و حب 
إظهار لام التعريف وعدم إدغامها؟ 

الطالب: 
الحروف هي: (»› ج“ غ ء» ي» خ»› ل ف و“ ا ق ب هھ ج( 

المعلم: 
بارك الله فيك» واللام هنا حكمها الإظهار» ويكون ذلك إذا وقع بعد اللام أربععمة 
عشر حرفاء وقد جمعها علماء القحويد لي عبارة: "بغ حَحْك حف عَقيمّه" 


(1) سيب إظهار اللام إذا حاءت بعدها هذه الحروف هو الباعد؛ أي بعد مخرج اللام عن مخرج هذه الحروف. 
اتظر : 
- ا لمر صفي؛ هدابة القاريء ج صر205. 
- نصرء غاية المريد. ص83. 


#2 القسمالثاني 
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في ختام هذه الحصتَ يمكن أن نلخص ما ورد فيها على النحو الآتي: 
لام التعريف: لام زائدة عن بنية الكلمة» مسبوقة همزة وصل مفتوحة عند البدء 
اء وتقع في أول الكلمةء ولا تدحل إلا على الأسماء. 
لام التعريف لي المصحف إما أن تكون شمسية أو قمرية. 
اللام الشمسية حكمها الإدغام» واللام القمرية حكمها الإظهار. 


التطبيقات‌العملية  _‏ ل6 
علامة اللام الشمسية في المصحف هي تشديد الحرف الذي بعد اللام» بينما علامة 
اللام القمرية في المصحف إلبات السكون عليهاء وعلامة السكون تشبه رأس حاء 
صغرة. 
تکون اللام مدغمة إذا وقع بعدها أربعة عشر حرفاء وهي أوائل کلمات بيت 
الشعر القائل: 
طب تم صل رَحما فر ضف ذا نعم دغ سء ن رر شري للكَرَم 
تكون اللام مظهرة إذا وقع بعدها أربعة عشر جف الجموعة في جملة: بغ حك 
حف عَقيمه". 
المعلم: 
عريري الطالب: لنختبر ذكايك!!! 
هل لك أن تفسر سبب إظهار اللام في الكلمتين الآتيتين: الق € وای 4 
على الرغم من عدم وحود حركة الشدة على الحرف الذي يلي لام التعريف؟ 
الطالب: 
رما لأن اللام هنا لازمة للأماء الموصولة. 
المعلم: 
آلخسشت فلام التعر يف ی الأسماء الموصولة لام زائده لھا لازمة» ولا بمکن الاستغناء 
عنها؛ لتترها مترلة الجزء من الكلمة؛ لذا فالقواعد السابقة لا تنطبى عليه “ 


(ا) قال أبو عمرو الداي: "واعلم أن المصاحف احتمعت على حذف إحدى اللامين؛ لكثرة الاستعمالء 
ولكراهة احتماع صورنين متفقتين ل قوله: اليل € ول يى 4ظ الريك 4ء آل )ر الي 
أرسَمتگم € و ل والب بابي ) ر الي َلثم )..." والراحح لي مسالة لام انعرف هو 
الإظهار؛ وللعلماء ف هذه المسألة أقوال بنظر ف 8 مراجحمها المتحصصة. انظر: 

ج آبو عمرو الداي. الفضع في رسم مصاحف الأمصارء ص 21. 


#4 د القسم‌الثاني 


والآن عزيزي الطالب في الحصہ القادمم: 

1- حاول أن تكوّن عبارة أو عبارات أو أبيات من الشعر إعمع فيها الحروف الي تأ 
اللام معها مدغمة» وعبارة اأحری» و عبارات» أو ییات من الشعر جحمع فیھا اخروف 
ال تأ اللام معها مظهرة. 

2- قم بتصنيف لام التعريف ي الكلمات الآتية وفق الجدول الآي: 


ECD 


التب 4 $ لن € $ لَص 4 $ لمران € ل المفلبت ‏ 


4 


$ الجُبَ 4 السار & الجن 4 ل الوجد € الماد 34 الْحَکم ¢ 


لين € ليم € لتاس € ج اليكمة 4 البرك 4 ۾ وة 4 


IAS 


لمال € َة 4 $ لكبو ¢ ج المروَ ‏ 


ٍ 
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ثانياً: أحكام النون الساكنة والتنوين 
الدرس الأول: النون الساكنة والتنوين 
الزمن: حص دراسي واحدة 

الأهداف السلوڪيت: 
يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من دراسة هذا الموضو ع أن يكون قادرا على أن: 

٠‏ يز بين النون الساكنة والنون المتحر كة. 

٠‏ يوضح صور الضبط القرآن للنون الساكنة. 

٠‏ يستخلص أشكال التنوين في القرآن الكرع. 

يفرّق بين صور الضبط القرآيي لكل نوع من أنواع التنوين. 

٠‏ يقارن بين النون الساكنة والتنوين. 


#6 د القسمالثاني 


خطوات سور الحصم الصفيہ 
الأمشلت: 


القسم الأول: 
التمًال: $ ئا کا شنم پو من ن لر ولد لابابھ ر کرت ڪلم رج من أفوههم إن يمولوت ! 
کنا فاق ی کشک تک رین بآ یئز پیا ایی اا ب کک 
6-5]. 

القسم الثاني: 

قال الله تعالى: ج سف أ أل اتا 

: جات سبع و AES‏ 
0 4ا :146 

المسم الثالث: 

قال الله تمال: و ولط بتري اص 


رو لے 


0 


r 9‏ ړو 


قلت َه عل ما انق فيا َم ی کار عر 


2 ےم 2و 


وشو تی ررد را © O‏ ول کی ا فة مت و و من مون آنه وماکان متي 


متا ڑکا مر ر ا کید : 44-42[ 


القسم الرابع: 
قال الله تعال: 3 رخ آغا رمک کر بکیج ریو افر تھا وی مامت ا انا جانا 
رم وو E‏ 
علو به اڪن آن يهو وح اام ووا ن دهم إل الى لن بهد إا 
ادا رهه - دو اة و دؤاخدهُم پا ڪسبوا لعجل هم العَدَاب بل 
چم ار 
عد لر : KOE‏ |الكهف: 58-57]. 

ا 
اتتا َم نهو نه ویتترت عن رون یك إل اشم رما بغ © 
[الأنعام: ٠‏ °[ 
المسم السادس: 

قال الله تعال :¥ يلبسونَ من سند س وإ رف م ہلت 0 #[الدحان: .[r‏ 


کک 


استخر ج النون الساكنة من الأمثلة السابقة. 
الطالب: 

النون الساكنة ف الأمثلة المعروضة هي: 

- ي القسم الأول على الترتيب: لعن € من لإ إن € إن ). 

- في القسم الثاي: ل سبي . 

- ف القسم اثالث علی اترتیب: لمن € تک € روند € ین » 
شتی ). 

- في القسم الرابع على الترتيب: ل وَين € » ممن € ٠‏ عتا € ٠‏ لان & 
لن € ۰ فلن € ٠‏ لن 4 

- لي القسم الخامس على الترتيب: لر ينون 4 ل عن ٠‏ ل ويتفوت 4 

عه € + ون 4 ۰ « نش( 
- لي القسم السادس على الترتيب: لعن € ل شنڈي . 


المعلم: 
أحسنت» والآنء ما هي صور النون الساكنة بحسب ضبطها القرآنٰ؟ 
الطالب: 
تأت النون الساكنة على صورتين؛ الأولى: النون الي يعلوها علامة سكون مثل رأس 
حاء صغيرة» والصورة الثانية هي النون الخالية من أي حركة. 


#8 د القسمالثاني 


المعلم: 
بارك الله فيك» ومن خلال ما استخرحت من أشكال النون؛ أي أقسام الكلام تقع 
فيها النون الساكنة؟ ثم هل تقع النون الساكنة ي بداية الكلمةء أم في وسطهاء أم ي 
آحرها؟ 

الطالب: 
قبل الإجابة ڪن سوالك هذا یا معلم ما معێ سندس؟ 

المعلم: 
السندس هو: صنف من أصناف الحرير. 

الطالب: 
اذد أستنتج ما يأفي: 
تأي النون الساكنة لي الحروف مثل: ل ومن & وتقع في الأفعالء مثل: 

و ¥ وتقع € الأسماء مثل: سند € 
تقع النون الساكنة في وسط الكلمةء مثل: تهون 4 وتأني في فاية الكلمةء مثل: 
هّن ولا تقع ف بداية الكلمة. 

المعلم: 
بارك الله فيك اتتهينا من النون الساكنةء والآنء استخر ج التنوين الوارد قي الأمثلة السابقة؟ 

الطالب؛: 

. ر رگ ص 
- التنوين اي القسم الأول على الترتيب: ل علو € َة .كيا ¢ 


جع اسنا ). 
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- التدوين في القسم الثاني على الترتيب: ل بقرت € مان € سبع 

جات 4 سبلت € حطر 4 ایت ). 

- التنوين ف القسم القالث على الترتيب: حاون 4 لا ESI‏ 
نتر € ل حو 4 ۰ ابا € » 3 وير € و عقا ). 

- التوين في القسم الرابع على الترتيب: نة € ٠‏ وف € إا 4 

بدا € موي € › موبلا . 

- أما ي القسم الخامس: فلا يوحد فيه تنوين. 

- التنوين في القسم السادس على الترتيب: بشني 4 شرق 4. 
المعلم: 


أحسنت» والآن بالاستعانة بالأمثلة السابقة حاول ان تعمل نظرك ويز صور ضبط 
القرآن لأشكال التنوين من خلال تعبعة الجحدول الآقي: 


70 _-- القسمالثاني 


الطالب: 
من حلال النظر في الأمثلة السابقةء أمکنيٰ استخراج هذه الصور لأشكال التنوين» 


بارك الله فيك ومن خلال ما ا ستخرحت من أشكال التنوين: 
ت اء إ - چ = ا 7 

هل لك ان تستنتج اين يقع التنوين من الكلمة؟ 

- هلل يقع التنوين ف جميع أقسام الكلمة؟ بين ذلك 


التطبيقات‌العملية د إ7 


الطالب: 
استنتج ما يأ : 
1- يقع التنوين لي ماية الكلمة فقط» ولا يقع في منتصف الكلمة. 
2- يقع التنوين في الأسماء فقط ولا يقع في الأفعال والحروف فالتنوين علامة حاصة 


للأسماء فقط. 

المعلم: 
أحسنت هذا بالنسبة ال ضبط النون والتنوين› والآن ننتقل إل اللطقء سأقوم الآن 
بقراءة قوله تعالى : ین شنڈ ی ولترو شتکبریے € ٠‏ م سأقف على: 


$ من چ وبعد ذلك ساأقف على ل سند چ > ثم سأقراً الآية من حديد مع 
الوقوف على كلمة و شرق 4¥ > ولي آثناء قيامي بالقراءة دون ملاحظاتك 
واستنتاحاتك. 

الطالب: -بعد قراءة المعلم- 
استنتحت بجحموعة نقاط» هي: 
- النون الساكنة في لين ثبتت وم تحذف في حال الوصل والوقف. 
ت التنوين لي ل سندّس & حذف في حالة الوقف» لكنه ثبت لي حالة الوصل. 


المعلم: 
هذا صحيح» والآنء لماذا لا يثبت التنوين في حال الوصل والوقف» كما هو الحال مع 
النون الساكنة؟ 

الطالب: 


لأن التنوين زائد على الكلمة ولیس أصلياً فيها» غير ان النون جزء من الكلمةء 
فالزائد بمكن أن يحذف لكن الأصلي لا بخذف. 


و القسم الثاني 


المعلم: 
أحسنت, والآنء ما وحه الشبه بين النون الساكنة والتنوي؟ 
الطالب: 
التنوين يشبه النون من حيث النطقء فعندما ننطق كلمة ل سندص € في حالة 
الوصل نقول: "سندسن" فالتنوين هو نون زالئدة تبت في حالة الوصل لا الوقف. 
المعلم: 
بارك الله فيك وفي حتام هذه الحصةء بحكن أن تلخحص ما درسناه على النحو الآ “٠:‏ 
1- النون الساكنة في القرآن الكرع تأي على صورتين: إما حالية من أي حركة» أو 
علیھا سکون کراس حاء صغررة. 
2- يأني تنوين الفتح على صورتين» هما: 
أك فتحة تعلوها فتحة أحرى مر كبة مع الأولى. 
ب- فتحة تعلوها فتحة أخحرى متتابعة مع الأولى. 
3- يأني تنوين الکسر على صورتينء ها: 
أ- كسرة تعلوها كسرة أحرى مر كبة مع الكسرة الأولى. 
ب- كسرة تعلوها كسرة متتابعة مع الأولى. 
4- يأي تنوين الضم على صورتينء هما: 
أ- ضمة تتبعها ضمة أحرى مثلها. 


ب- ضمة تعلوها ضمة أحرى معكوسة مر كبة فوق الأولى. 


(ا) انظر: 
- حب . القراءات الحواترة وألرها في الرمم القرآيٰ والأحكام الشرعيةء ص114-113. 
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في الحصة القاد م إن شاء الله سنبدأ بأول أحكام النون الساكن والتنوين. 

والآنء قم أيها الطالب بالإجابة عن هذه الأسئلة: 

صس1. اقرا الآيات الآنية م استحر ج منها الكلمات الي لحتوي على النون الساكنةء 
والكلمات الي نحنوي على الندوين» ثم قم بتصنيفها وفق الجحدول الآني. 


د e2 2 EN‏ ر 2 حر ہہ ہے ۾ 
۰ قال الله تعال: ل تلآ ڪي لا رب مه من رب المتلیون ر آم قولوت 


ےت ص 


ےہ وگ مھ و مر ي ep 22 ‌ . ‌ T2, Aes‏ 
آفتربة بل هو الح من ريك لشنزرفوما ما أدلهم من نذير من َلك 


ەٍ 8 تن 2 Ear‏ اک م ر2 چ ع ےم مجع و 2 ّ 2 
هدوت ر) مه الى لق السمويي والارض وما يته ما ف َة ايام د 
کو ع ع سے ےم ےھ > ج 2 چا > 2 2 
امستوء امرش ما کم من دونو من ول ولا فيع ألا ددرو ري #السحدة: 
4-2]. 
»ر و کے ر r7 2e7 oes‏ ےر ود کے ع 

٠‏ قال الله تعالل: $ ولذ قالت طايفة منم أل یرب لا مقام لک فارجعوا 
erer‏ ۾ 4ے اء A 2f‏ ٍ ٤وو‏ ەا رر ر طفل و 22 
ویستتذن فری منم الى دقو ن إن بوتناعوره وماهی يمور إن برینو إلا فاا 


کر ا 
ر 4االأحزاب: 13 | 


a5 E 5 1‏ ت A‏ ا ES‏ 
قال الله تعالی: ‌ لرتران اله انزل من السَمَاءِ مء فاخرجنا بء ثمرات مالفا الو نها 


سر رمت ر ورم ور zء‏ وو 2 ۶ 2 2 ۳3 کر 

ومن الجبال جدد ایض ومر كرف الوا ولیب سود ا وم 
e N CS N “TA‏ 
ا ا لف آلونة, كذ إتما کی يره ص ماده 
ا سے کر N‏ 

العلمتؤا إت اده عزبز غفور رع #إفاط: 28-27|. 


2 ر 2ے فط وی ور a‏ 
هھ 


قال الله تعال: مرفي وس َوب ذا لريب سَسسَدرجهم من حَبَفُ لا 


يعْلّمونَ &[القلہ: 44]. 
GETS‏ ا 4 مرم: 23]. 


٠‏ قال الله تعای: ‏ قال یدو ما جوت ازع واه حلقک وما نملو ارد الوا 


آنا لم ہیا امو ف ا نجیر اا رادو ہو کد متهم الاَسَینَ س 4 


[الصافات: 98-95 |. 


النون الساكنة التي يعلوها علامة سكون كرأس الحاء | النون الساكنة الخالية من أي حر كة 
وقعت ي وقعت لي وفعت بي وقعت تي أ وقعت في | وقعت لي 
اسم فعل حرف اسم فعل حرف 


التطبيقات‌العملية د 7 


س2. استخر ج أو حه الاتفاق والاحتلاف بين النون الساكنة والتنوين» وبمكنك وضعها ف 
أي شكل تريد» وإليك هذا الشكل نموذجا. 


(النون الساكنة) (التنوين) 


یکتب في هذا 
الفسم النقاط الي 


يتميز ها التنوين؛ 


يكتب في هذا القسم 
النقاط الي تتميز ها النون 


وينفرد ها عن النون 
الساكنة 


8إ د القسمالثاني 


س3. ضع دائرة حول المثال غير المنتمي إلى امحموعة فيما يأقي: 
ر A8 le,‏ ٠ے‏ .2 ا p22‏ ع 
و كتر € ٠‏ فة 4 ٠‏ $ أي 4 ٠‏ $ وَأسّم 4 ٠‏ ل يصون 4. 
OS‏ ۹ ٠ي‏ و ٠‏ > / .4 کر ھر ۶ 
غِشوة 4 ۾ عظيم 4 عرص 4 ۰ 3 سواه 4 ل مطهرة - 
e‏ ر ® هى 24° ر ا CISA‏ 
> $ يق € ٠‏ و منم ۰4 و انقسک € ٠‏ عند 4 و ارلا . 


7 دعا € باغ 4 › وتاه & يسا € عار 4. 
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الدرس الثاني: الإظهار 
الزمن: حصت دراسية واحدة 

الأهداف السلوكيت: 
يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من دراسة هذا الموضوع أن يكون قادرا على أن: 
ه يوضح صورة ضبط النون الساكنة في حالة وقوع الإظهار. 
٠‏ بير أشكال التنوين في حالة وقوع الإظهار. 
٠‏ يسننتج مفهوم الإظهار. 
٠‏ يعدد حروف الإظهار. 
يقدم أمثلة على الإظهار قي كلمة ولي كلمتينء ومع التنوين بأشكاله. 
ه يطبق حكم تلاوة الإظهار تطبيقا صحيحا دون أي خحطا. 


الطالب: 


يتب على | 


بوره عنو 
دی ورا 


by‏ الدرس» 
الكلمات ال تحتو يفلو تالعون الساكنة. 


لعلم: 


a. 


n 


5 


ا 


الأمثلب: 


المغال 


امال 


اجراعات 


حر لسور الحصم الصفيم: 
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المسم الثاني 


0 
۱ 
is 


- اللي 
اک 


ون الساكنة الي يعلوها علامة سكون كرأس 
مثلة: 


الحاي وقد جات ي هذه 


حاءت النون الساكنة على 


صوردن 


۽ ها 


الطالب: 


هل وقعت النون الساكنة على صورة واحدة أم ها أكثر من صورة؟ 


المعلم: 


الخال 
$ م سے ر 

$ بنحتون 
4ے کر r‏ 
لوقون 4 


ا 
E‏ 
E‏ 
ا 
ا 
2 


الخال 


الخال 
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2۸ م ٤‏ “رق ر 
| | يدي | | لايق ¢ | ٠‏ 
2 


ن 
۹و 6 1 ا 4 ۰ 2 شە 
| 2 | وقيتيشة ¢ | * | يناعي | | ينعي 
سے ئم س 


ل إذْعَصَيْبُ ¢ يهر ¢ | !| | ويي 4 


رەه ` ت رکس ر 2« < ےھ 2 
| تتت ¢ | * | قن عاك 4 
ج- النون الساكنة الخالية من أي حر كةء وقد حاءت في الأمثلة الآتية: 


دل 
aê |1‏ 


المعلم: 

أحسنت› وباللسبة للمحموعة الأول؛ ماذا تلاحظ فیھا من حیٹ عدد الكلمات؟ 
الطالب: 

جحاءت الأمثلة ټ كلمة› اجا ف کلمتین»› وذلك وفقا للجدول الآني: 


فَيِْصضودً 4 | $ إناند 4 


م 


$ اجك 4 


الت قات اق د ى > ب ت بإ 


المعلم: 
بارك الله فيك والآنء ما وحه الشبه بين بحموعة "في كلمة" وجحموعة" في كلمتين"؟ 


الطالب: 
وجه الشبه ي احرف الذي جاء بعد النون» فالیر ف الذي جاء بعد النون» سواء ي 
كلمة أم لي كلمتينء هو واحد من هذه الأحرف الستة: جح“ ع خ» هھ ع 


{ e aE 
(i) 
CIE Ska 
| 5) EN 
a | Cc | * 
لتت | لفك‎ | ٤ | 


المعلم: 
أحسنت» وهذه الأحرف هي أحرف الإظهار» وقد جمعها بعض العلماء لي أوائل هذا 
القول: أحي هاك علما حازه غير خحاسر. وكما رأيت فالإظهار يأ في كلمة وف 
كلمتين. والآن ننتقل معا إلى التنوين» فمن خلال المحدول الأول» ميز الأمثلة الي جاء 
فيها التنوين قبل أحرف الإظهار» وحاول أن تستنتج الكيفية (الصورة) الي ضبط ها 
كل نوع من أنواع التنوين (الضم والفتح والكسر) قبل أحرف الإظهار؟ 


وق د القسمالثاني 


الطالب: 
ولا: من خلال ر ا و ت حاءت قبل أحرف الإظهار؟ 
FOIE SEA‏ 
وت 3 ر( 1 
EF: NEE‏ 
el‏ ك ew‏ 
۶ 


ae ` سے ر ي‎ ١ 
} 4 وسواء علنهم‎ 


E 
E3 


ومن حلال هذا المحدول أستنتج الآفي: 

- إذا حاء تنوين الضم على صورة ضمة تعلوها ضمة أخحرى معكوسة (ضمة مر كبة على 
َة فالحكم هر الإظهارء وإذا حاء تنوين الضم على صورة ضمة تعلوها ضمة 
أحرى مثلها فالحكم ليس بإظهار. 

- إذا كان تنوين الفتح على صورة فتحة تعلوها فتحة أحرى مر كبة فوق الأولي فالحكم 

هو الإظهارء وإذا حاء تنوين الفتح على صورة فتحة تعلوها فتحة أحرى متتابعة مع 

الأولى فالحكم ليس بإظهار. 

- إذا كان تنوين الكسر على صورة كسرة تعلوها كسرة أحرى مركبة فوق الح ركة 
الأولى فالحكم هو إظهارء وإذا حاء تنوين الكسر على صورة كسرة تعلوها كسرة 
أحرى متتابعة مع الأولى فالحكم ليس بإظهار. 


)1( قال الخراز:" وقل حرف الخلق ركبتهما وقل ما سواه أتعنهطًا". انظر: 
- المارغين. دليل المحيران على مورد الظماآن في في الرسم والضبط, ص207. 


المعلم: 

جميع ما استتتجته صحیح» والآن استمع الي ك آثناء قرا هذه الأمثلة: 
e‏ ر e2‏ ق سے ر 2 م 

إن عضت ¥ ارآ حا & نون 4 

المعلم: -بعد القراية- 
قرأت فيما سبق أمثلة على الإظهار في كلمتينء مع النون الساكنة» ومع التنوينء نم 
قرأت مثالا آحر على الإظهار في كلمة واحدةء ماذا تستنتج بعد القراءة هذه الأمثلة؟ 
وما التغيررات الى طرأت على النون الساكنة والتنويں؟ 

الطالب: 
م يطرأً أي تغيير على النون الساكنة أو التنوين» فقد كنا نقرأها كما هي» مظهرة 


دون زيادة. 


المعلم: 
هذا صحیح ٠‏ وهذا هر الإظهارء فهر النطى بالنون الساكنة أو التنوين كما ھا بدول 
زيادة. 
وفي ختام هذه الحصہء يمكن لنا جميما أن نقول: 

إذا حاءت النون ساكنة وألبتت عليها علامة سكون كرأس حاء صغيرة؛ فالحكم هو 
الإظهار. 
٠‏ وبالنسبة للتنوين فإذا كان واجحب الإظهار فإله برسم مر كبا:(“ 


0 يأ تنوين الفتح على صورتين» ھہا: 


(1) اخبش, القراءات المنواترة وأثرها لي الرسم الفر آي ص114 


بق ل القسمالثاني 


أ- فتحة تعلوها فتحة أحرى مر كبة فوق الح ركة الأولىء فالحكم هو إظهار. 
ب-فتحة تعلوها فتحة أحرى متتابعة مع الأولىء فالحكم ليس بإظهار. 
٠‏ يأتي تنوين الكسر على صورتينء ها: 
أ- كسرة تعلوها كسرة أحرى مر كبة فوق الحر كة الأولى» والحكم هنا هو الإظهار. 
ب- كسرة تعلوها كسرة متتابعة مع الأولى» والحكم هنا ليس بإظهار. 
٠‏ يأني تنوين الضم على صورتينء ها: 
أ- ضمة تعلوها ضمة أخرى معكوسة (ضمة مر كبة على ضمة). والحكم هو الإظهار. 
ب- ضمة تتبعها ضمة أخحرى مثلهاء والحكم فيها ليس بإظهار. 
ه يقع الإظهار في كلمة ولي كلمتين. 
٠‏ أحرف الإظهار هي: ء» هه ع» ح٠‏ غ خ. 
ه الإظهار: هو النطق بالنون الساكنة أو التنوين كما ها بدون زيادة. 
والآن. أجب أيها الطالب عن هذه الأسئلة: 
س|. بين مواضع الإظهار في الآيات الآتية» وصنفها حسب الحدول الآفي. 
۷ الان ت ټجدرة حار تدرو تھا بيڪڪم € االبقرة: 282] 
۷ رتا کیل عگا شماوه € [البقرة: 144] 
> لکا یک لای کیک حك إل اریت طلمراييم € [لبغر:: 150 
> من لله یراس یاتیکم پ پو € |الانعام: 46] 
4 $ لادی يمِیعا لاّمع & [لبقرة: 171| 
> إن همإلارصو € االرعرف: 20| 


س2. می بعض العلماء احرف الإظهار في أوائل كلمات هذه العبارة: 


أحي هاك علما حازه غير خاسر 


حاول ان تضع عبارة أحری» أو كلمة أحری» جحمع فيها هذه الأحرف. 


ةق د القسم الثاني 


طانالدرس الثالث: الإدغام 
الزمن: حص دراسي واحدة 

الأهداف السلوكيم: 
يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من دراسة هذا الموضوع ُن کون قادر' على أن: 
٠‏ يستخلص حكم الإدغام. 
٠‏ مير أحرف الإدغام» عن غيرها من أحرف الأحكام الأحرى. 
٠‏ ين أقسام الإدغام» من حيث وحود الغنة وعدمها. 
ه يصّف أحرف الإدغام إلى القسم الذي يندرج غته. 
ه يقدم أمثلة على الإدغام مع النون الساكتةء ومع التنوين بأشكاله. 


ه يطبق تلاوة حكم الإدغام تطبيقا صحيحا دون أي حطا. 
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مقترح إجراعات الحصة الصفية: 


مدخل: 
يقوم المعلم هنا بربط التعلم السابق بالتعلم الحالي» وذلك بطرح جحموعة من الأسئلة 
حول أشكال النون الساكنة والتنوين ثم يبن عليها أسعلة حول الإظهار. 
المعلم: 
ي الحصة الماضية تناو لا موضو ع الإظهارء وما درسناه اشکال اللون الساكنةء فما 
هي؟ 
الطالب: 
تأي النون الساكنة في القرآن على صورتين؛ هما: النون الخالية من أي حركة أو 
علیها سکون کراس حاء صغيرة. 
المعلم: 
وما الحكم إذا حاءت النون ساكنة وألبتت عليها علامة سكون كرأس حاء صغيرة؟ 
الطالب: 
الحكم هو الإظهار. 
المعلم: 
تخس وما هي اأُشکال التنوين» وما أحکاميا؟ 
الطالب: 
- يأف تنوين الفتح على صورتينء هما: فتحة تعلوها فتحة أحرى مر كبة فوق الجر كة 
الأولىء فالحكم هو إظهارء أو فتحة تعلوها فتحة أحرى متتابعة مع الأولى» فالحكم 
ليس بإظهار. 


وي -_ القسمالثاني 


- يأني تنوين الكسر على صورتين» هما: كسرة تعلوها كسرة أحرى م ركبة فوق 
الكسرة الأرل والحكم هنا هر الإظهار› و کسىرة تعلوها کسرة متتابعة مع الأولء 
والحكم هنا ليس بإظهار. 

2 يأ تنوين الضم على صورتين؛ ھا : ضمة تعلوها ضمة أحرى معكوسة» مر كبة فوق 
الثانية» والحكم هو الإظهارء أو ضمة تتبعها ضمة أحرى مثلهاء والحكم فيها ليس 
بإظهار . 

المعلم: 
بارك الله فيك» وما هي أحرف الإظهار؟ 
الطالب: 
الأحرف هي: ع ج ع خ. 
المعلم: 
هذا صحيح» وأين يقع الإظهار؟ 
الطالب: 
يقع الإظهار لي كلمة ولي كلمتين. 
المعلم: 
أحسنت» واليوم سنتتقل إلى حكم آحر من أحكام النون الساكنة والتنوين وهو 
الإدغام» وأريد منكم أن تنظروا بدقة إلى هذه الأمثلة. 
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الأمثلم 
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المعلم: 
الآنء قم بها الطالب باستخراج أمثلة الإظهار م وضعها ي حدول مناسب. 


القسمالثاني 
90 


لطالب: ا 
| الأمثلة الي وردت لحكم الإظهار هي 


e‏ ت 
1 
من 
RR‏ 


ر 


e‏ وني 
EELS‏ 
aT‏ ماح 4 


e‏ ت 
zz‏ لساكنة أ التنوين ولي ف 
نون ا ي 
| ال جحاءت بعد النو 
م ج الآن الأحرف 
| ر قي حدول مناسب. 
الإظهارء مع ترتيبها 
الطالب: 


۲ ادا : 
مک استخراج هذه الأحرف مع 
: 
حلال الحدول الأول يمكن مثاتها 
من 
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$ بوق واوا 4 


تًا 4 


بناء على هذا الجدول بمكنيٰ أن أقول: إن حروف الإدغام هي : ي٠‏ ر ل و ھ. 


المعلم: 
هذا صحيح» والآن سنبدا بالنون الساكتةء ما هو شكل النون الساكنة إذا وقع بعدها 
أحد أحرف الإدغام؟ 
وما الفرق بين النون الساكنة إذا وقع بعدها أحد أحرف الإدغام» وإذا وقع بعدها 
احد احرف الإظهار من حيث الشكل "الضبط" و الموقع "في كلمة وفي كلمتين"؟. 


الطالب: 
تأي النون الساكنة إذا جحاء بعدها أحد أحرف الإدغام خالية من أي حر كةء بينما يعلوها 
سكون كرأس حاء صغيرة إذا وقع بعدها أحد أحرف الإظهار. هذا بالنسبة إلى شكل 
النون وضبطهاء أما بالنسبة للموقع» فيمكن أن تأي النون الساكنة بعد أحرف الإظهار في 
كلمة وقي كلمتين بينما لا تأني النون الساكنة بعد أحرف الإدغام إلا في كلمتين. 


المعلم: 
أحسنت» هذا صحيح» وقبل أن ننتقل إلى التنوينء أن تمعنوا النظر في هذه 
الالفاظ القرآنية: بين 4 الذي 4 ل قتوان 4 ل صنوان ‏ الآن ماذا تلاحط؛ 


وو القسمالثاني 


الطالب: 
استنادا إلى القاعدة الأساسية فالحكم في هذه الألفاظ هو الإدغام» لكنك ذكرت قبل 
قليل أن اون الساكنة لا تأ بعد أحرف الإدغام إلا في كلمتين!. 

المعلم: 
وهل يحدث أي تغيير إذا أردنا أن نطبق الإدغام هنا؟ 

الطالب: 


إذا قمنا بالإدغام سوف يتغير المعى. 


المعلم: 
أحسنت» هذا صحيح» في هذه الحالة يجب إظهار النون ولا ججوز إدغامهاء ولم تقع 
هذه الحالة إلا لي أريع كلمات قي القرآن الكرم» هي 
e 6 0 re Ow 2‏ 
نن 4 آلا € وان ¢ ۾ نوا 
ويسمى الحكم هنا إظهارا مطلقا. كما يتعين الإظهار إدغام النون الساكنة فيما 
ر کرو ہہ ا 
بعدها ف: کل یس ا) والمرمان € ت ونار € وین چ اعا للروایة. 
والآنء نتنقل إلى التنوين بأشكاله "الفح والضم والكسر" ما هو شكل التنوين إذا وقع 
بعده أحد أحرف الإدغام» مع مقارنته ما إذا وقع بعده أحد أحرف الإظهار؟ 


الطالب: 


٠‏ تنوين الضم: يأني على صورة ضمة تبعها ضمة أحرى؛ إذا حاء بعده أحد أحرف 
الإدغام بينما يأتي على صورة مر كبة» ضمة تعلوها ضمة معكوسة؛ إذا حاء بعده 
أحد أحرف الإظهار . 

٠‏ تنوين الفتح: يأي على صورة فتحة تعلوها فتحة أحرى متتابعة مع الفتحة الأولى إذا 
جاء بعده أحد أحرف الإدغام» بينما يأ على صورة فتحة تعلوها فتحة أخرى 
مر كبة مع الفتحة الأولى إذا حاء بعده أحد أحرف الإظهار. 


التطبيقات‌العملية لو 

٠‏ تنوين الكسر: يأ على صورة كسرة تعلوها كسرة أحرى متتابعة مع الأولى إذا 

حاء بعده أحد حروف الإدغام» يينما يأ على صورة كسرة تعلوها كسرة أحرى 
مركبة فوق الحر كة الأولى إذا حاء بعده أحد أحرف الإظهار. 


المعلم: 
هذا صحيح» والآن انتهينا من أحرف الإدغام» وشكل النون الساكنة إذا حاء بعدها 
أحد أحرف الإدغام» وأشكال التنوين "الفتح والضم والكسر" إذا جاء بعده أحد أحرف 
الإدغام» والآن سننتقل إلى التطبيق» وسأقرأً عليكم هذه الأمثلة: إن مولت 1 
ورد ماود € عزو وتوت 4 ل امسن ). 

ا 
الآن لاحظوا أننا عندما قرأ لإ إن مولو 4 ننطقها على صورة "إبقولون"ء 
وكذلك الخال لي ل وق حون 4 فنحن ننطقها "وبرقيحعلون" والأمر كذلك مع 
قوم بوقَنُو ‏ فقرأ "لقوميوقنون" وكذلك حالما نقرأ ل[ خَالصكة ين 
فتقرأً "حالصتمّن" والآن ما هو الإدغام؟ 

الطالب: 
الإدغام هو: إدخال النون الساكنة أو التنوين لي أحد أحرف "ي ر» ل ذ» وء م" 


بحيث يصيران حرفا واحدا مشدداء مثل الحرف الأول في الكلمة الثانية. 


المعلم: 
هذا صحيح» والآن سنعود إلى انحموعات المصنفة السابقة» ونكتشف من خلاها أنواع 
الإدغام» وسنبدا بالتصنيف الأول. قم أيها الطالب وأعد من بعدي هذه الأمثلة: 
ل إن ولو € ل يِن رب ۰€ ل من فوا € ل من لن € ل من 
وَل € › ل نملو €. 


المعلم: - يقرأ - 
الطالب: - يعيد - 
المعلم: 


الآن ضع إصبعيك على أنفك وأغلقه تماما مثلما أفعل أنا الآنء وأعد من بعدي هذه 
الأمثلة: ر إن قولوت چ ٠‏ € من نموا € نان 4 
ل من وَل 4% نملو 4 

المعلم: 
حسنا فعلت» ماذا تلاحظ من حهة النطق؟ 

الطالب: 
م أستطع أن أنطق حرف الياء واليم والواو والنون بشكل جيدء وأحسست يبعض 
الاضطراب والاهتزاز في أنفي» بينما نطقت حرف الراء واللام وم أشعر هذا 
الاهتزار. 

المعلم: 
أجل هذا صحيح» وهذا الاهتزاز هو الغنة» وهي: صوت ججميل يخرج من الخيشوم» 
وهذا هو التصنيف الأول للإدغام وهر التصنيف حسب الغنة» ويقسم الإدغام حسب 
الغنة إلى قسمين: إدغام بغنةء وأحرفه: ي م» ن وء وإدغام بغير غنة وحرفاه: ل ر. 
والآنء راقب حر كة أصابعي أثناء قراءة ر إن ولوت & ل من توًا € 
ل عن وَل € نلو 4. 


المعلم: - بعد القراءة - 
ماذا لا حظت؟ 


التطبیقات‌العملیۃ  _‏ وو 


الطالب: 
لقد قمت أيها المعلم بقراءة أمثلة الإدغام بغنة السابقةء لمدة "ضمك لإصبعين من 
أصابعك". و كأن الغنة تقدر جر كتين. 

المعلم: 
أحسنت» تقدر الغنة بجر كتين والآن انتهينا من التصنيف الأول للإدغام أما التصنيف 
الثاني للإدغام» فأريد منكم تأمل الحجدول 0 وملاحظة حركة حرف الإدغام 


بعد وقوعه بعد النون الساكنة أو التنوين. 


EEIFTIETIETIDID 


CRA 


س ربه. 


الطالب: 
بعض أحرف الإدغام حاءت بلا تشديد بينما جحاء البعض الآخحر مشدداء فحرفا: 


ي و» م يشدداء بینما جحاءت أحرف: ر“ ل ل م۰ مشددة. 


المعلم: 
هذا صحیح» والآن. أعد من بعدي هذين الخالين: إن يمول ¥ $ نملو 4 


6إ القسمالثاني 


المعلم: -يقرأ- 
الطالب: -يعيد- 
المعلم: 


الآن ماذا تستنتج من حهة إدغام ودخحول الحرف الأول ي القافي؟ 


الطالب: 
في حرف الياء في ب إن ولو بقيت الغنة أثناء التطبيق» لكن في حرف اليم في 
”مثله" لي قوله تعال: ل نملو & م تظهر غنة النون 

المعلم: 
هذا صحيح»› فالإدغام الكامل هو ذهاب الحر ف کاملاٰ وعلامته في المصحف تشديد 
حروفه» وهي: ر» ل» ذ» م» بينما يبق شيء من حري الإدغام الناقص وهما: و» ي 
وعلامته في المصحف عدم التشديد. 


وفي ختام هذه الحصہ نلخص ما ورد فيها: 

ه الحكم الثاني من أحكام النون الساكنة والتنوين هو الإدغام. 

ه أحرف الإدغام هي: ي ر» م» لء وء ن. 

ه لا يقع الإدغام إلا في كلمتين. 

٠‏ إذا وقعت النون الساكنة وسط الكلمة وتلاها أحد أحرف الإدغام؛ فعندئذ يجب 
إظهار النون ولا يجوز إدغامهاء ولم تقع هذه الحالة إلا في أربع كلمات لي القرآن 
لکرم» هي: لب ES‏ قنوان ‏ ل لوان € ويسمى الحكم 
هنا إظهارا مطلقا؛ وذلك اتباعا للرواية. 

٠‏ يتعين الإظهار ويتنع إدغام النون الساكنة فيما بعدها في عدد من المواضع» وهي: 


I 


يس آل) والمران € چ ت الَا € ل وقیلمن را 4. 
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٠ه‏ يكون شكل النون السّاكنة ف الإدغام على صورة نون حالية من أي حر كة. 

يكون شكل تنوين الضم في الإدغام على شكل ضمة تتبعها ضمة أحرى مثلها. 

e‏ يكون شكل تنوين الفتح لي الإدغام على صورة فتحة تعلوها فتحة أخرى متتابعة مع 
الأول 

٠‏ يكون شكل تنوين الكسر لي الإدغام على صورة كسرة تعلوها كسرة أحرى متتابعة 
مع الأولى 

e‏ یسم الإدغام من حيث الغلة وعدمھا إل : إدغام بغنة» وإدغام بغرر غلة. 

٠‏ يقسم الإدغام من حيث الكمال والنقصان إلى: إدغام كامل وإدغام ناقص. 

6 احرف الإدغام بغنة هي : الياء» والميم» والتونء والواوء أا حرفا الإدغام بغير غنة 
فهما: الراء» واللام. 

ه الغنة هي: صوت ميل يخر ج من الخيشوم وتقدر خر كتين. 

ه أحرف الإدغام الكامل هي: الراء المي اللام» والتون» وحرفا الإدغام الناقص ها: 
الياءء والواو. 


٠ه‏ يتميز الإدغام الكامإ 


س 


بوقو ع التشديد في حروفه. 


والآنء قم با ستحر ا الإدعام الوارد ل الآيات الأتيةء مع تصنیف الجدول الآتي: 
2 4 ا > 
> قال الله تعال: ۾ وهن آلا من يل ف اهو يخير علو وسيم ڪل طن 
ربهر چاالمح: 3|. 
¥ ا ` AS‏ ر ےے ارہ 6۴ رر 
قال الله تعای: ل یگایها التاس إن کر ف ریب من بمب مر نا فک من راب 


2 2ے e e‏ رە ا ر ر و م 


ثم ين فق من علققر نر من مضغة ل ر وغبر عخلق ةر إنبين لكم ونير 


8و القسم الثاني 


ما ےا ا رص ر ر کے ر دید لے ,ٴ 4 


في الازعام مانشاء إل أجلي می شم مک طفاا ُد بلعو شڪ 
وينڪُم من برک وَين ڪُم من برد إل دل آلمُمُر لڪيلا بعلم مِنُ 


ers oe 
. 


بد على سا رى الرس هاده هنا أنرلتا عليها الما هرت وريت 
وأبةَد وره e‏ 


ر . 


a‏ ڪ 

ا اٹ تال: ب آل و التکورت الیو کل ر گینگزز فم ر 
e‏ و Zw‏ رر ّ 4 ‌ وء = 
الصاح ف ن YY‏ ين جر ورڪو رونو لا روي 
ر ا عَريّةٍ ک ےو و م . £4 o. B4‏ 
عرو 2 یاد زیم ىء ولو لو د e a‏ اله ورو من 


ےر مرم ےم 2 و ک2 


اء وضرب امه لامشل للت اس وال یکل شى لی ا 4 | انور : 35| 


e‏ ع 4 er 2 e o,‏ 4ے e‏ ت کے 
قال الله تعال NE e Nt A‏ 4ے 
ر )7 َة بے سے %4 رر م َ ەر وو رم 


لون ور ریا #االنور: 40|. 


ارسم دائرة حول المغال غير المنتمي للمجموعة: 
نبا 4 ۰ ل نتن € ۰ ةلي € ۰ ل ِنْيللو € » 
$ ا شيم ). 
ل عمودجے € › نريه € $ مارد € 3 عو رايز 4. 
مودلا 4 مل ولون € ۰ ۾ عام 4 ۰ ( ينيك » 
حل 4. 
> كلم 4 › ۾ أَنيشَمَد 4 و طلحَييد € ل لين 4 


ر ره 


۾ من وراءِ 4 


00 -___ القسمالثاني 


الدرس الرابع: الإخفاء 
الزمن: حص دراسية واحدة 
الأهداف السلوكيم: 
يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من دراسة هذا الموضوع أن یکون قادرا على أن: 
٠ه‏ يستخلص حروف الإخحفاء. 
ه بين مفهوم حكم الإحفاء من حلال تحليل الأمثلة. 
٠‏ يفرق بين الإحفاء والإدغام. 


e‏ يطبق حكم الإحفاء تطبيقا صحيحا دون أي حطاً. 


التطبيقات‌العملية _ إل0] 


مقترح إجراعات الحصة الصفيت: 
يهد المعلم للحصة بعراجعة أحكام النون الساكنة السابقة:(الإظهار والإدغام)» من 

خلال استذ كار الفروق بين الحكمین. وما يتعلق هما من مفاهيم وحروف کل حکم 

منهما. 

مد خل عام: 

المعلم: 
فيما مضى تناولنا حكمين من أحكام النون الساكنة والتنوين» ها الإظهار والإدغا» 
واليوم سننتقل إلى الحكم الثالث ألا وهو الإحفاء والآنء م منكم أيها الطلية 
يلخحص لنا أبرز الفروق بين الإظهار والإدغام؟ 

الطالب: 
مه فروق عدة بينهما؛ من أبرزها: شكل النون» وأشكال التنوين؛ فشكل النون آي الإظهار 
هو نون تعلوها علامة سكون كرأس حاء صغيرة في حين يكون إذا كان التنوين واحب 
الإظهار كان واحب الإظهار كان مركباء فيأي تنوين الفتح على صورة فتحتين 
مر كبتين» والكسر كذلك على شكل كسرتين مر كبتين» والضم يكون على صورة ضمة 
تعلوها ضمة أحرى معكوسة (ضمة مركبة على ضمة)» وهنه الأشكال تختلف تماما في 
الإدغام» فأ النون حالية من أي حركةء وأما التنوين فإذا ا له ما يوحب إدغامه 
فإنه يرسم مفككا متتابعا؛ فيا تنوين الفتح على صورة فتحة تعلوها قتحة أحرى متتابعة 
مع الأولى» وكذلك الحال بالنسبة إلى تنوين الكسر» فهو عبارة عن كسرة تعلوها كسرة 
أحرى متتابعة مع الأولى» و يأقي تنوين الضم على صورة ضمة تتبعها ضمة أخرى. 


المعلم: 


أحسنت»› وماذا بالنسبة للحره ف؟ 


02 - القسمالثاني 
الطالب: 
الذي استنتحه من أحرف الإظهار والإدغام أن كل حرف من حروف اللغة العربية 
يختص بحكم حاص بعد أن يأتي بعد النون الساكنة أو التنوين؛ لذلك يمكن أن أبدأً في 
صناعة هذا الجحدول الذي بين الحرف وحكمه. 


جدول يوضح حكم كل حرف من حروف العربية. وحكمه بالنسبة لأحكام النون الساكنة والتوين: 


ERE E EE AAS 


بارك الله فيلك» والآنء أريد منکم تأمل هذه الجموعة من الأمثلة: 


وإذا قمنا بحذف هذه الأمثلة من الجدول فسيصبح على النحو الآني: 


ى 
عی 


- هناك يعض الأمثلة حكمها الإظهار وهي: ل من 
4 


ع 


ت € نبل چ 


ومن 


من ور 


- هناك بعض الأمثلة حكمها الإدغام وهي: لإ 
ق 


4 


ينيل ل 


م 


نيکر چ 


هناك أكثر من ملاحظة هي: 


الطالب: 


8 و‎ EE 1 1 8 2 
A. 
EE EE E 
اس آي ا“ اس آي آي اپ‎ | ` 
۱ f : 3 E KS f ۹۰ 
2 8 ۱ 4 ا‎ 3 5 4 3 2 
3 ا‎ HI AA 
er Î apr] “apr 5 3 سآ | ل اچ سپ‎ 


pt ia.‏ حام الحام ia.‏ مآ 
3 ۵ھ KY‏ 34 ۵ 3 3 3 
ASN SY aS 8 Î‏ 
2 8 | 9 حا |د Î‏ 

` 2 1 e “eyr ep 5 : "apr "r 5 : 
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وعکن أن أعيد بناء الجدول على النحو 


الآني: 


٠‏ تشترك الأمثلة الواقعة في كلمة ولي كلمتين في الحرف الذي وقع بعد النون الساكنةء 


و 


٠‏ جاءت النون الساكنة خحالية م 


ت اي حر كة. 


٠‏ بعض الأمثلة وقعت في كلمة وبعضها ق كلمتين. 


ه جميع الأمثلة وقعت في النون الساكنة ولم يأت أي مثال في التنوين. 


ويلاحظ على هذا الحدول ما يأق: 


\ 3 
a$. a ك‎ E8 
3 ۹ 
e ا‎ 


An GI) 1# O =I N Aj TT Û © 
OI Nj NÛ A nj MÎ mn mj ej | 


م 
EIEN 1 1‏ 2 
2 8 | ل 3 3 
DEER a‏ 
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ذ کر فا 
تی ان ذ 
فاء سبق 
حر 
عشر 
هسة 
وله 
حکم الإخفاءی و 
هذا هو حکم 
ان 
الق ل: ! 
أستطيع و 
استط 
ر 
في الجدول. 


المملم: 


9 ی ل ة 
للك مه م 1 مثلة 
ل 0 ۰ 
2 س 
الا : ي 
عت ») 
ابد 


. 0 م 
EE Tam‏ 
FSGS‏ 
TO ey‏ رت 
س تفیں5اہقة 4 
ec I RH et‏ 


ms Bs. 


ريه ضعقاة ٠‏ 


أن نخرج كذلك: ۾ 


ا 
$ وير 
< 
ايه 


6 


الإدغام؛ لذا بقي لدينا هذه الأمثلة: 


2 
منن 


} 4 


ڪر ؛ لأن الحكم ي هذا النص هو الإظهارء ويمكن 


١ 


هلَهّايَنَ ‡؛ لان الحكم فيها هو 


الطالب: 
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08 د القسمالثاني 


وأستطيع القول: بأن هذه انجحموعة تشترك في كونما حاءت أمثلة للتنوين مع الخمسة 
شر خو اة باستفناء بعض الحروف الي لم ترد ها أمثلة» وهي على النحو الآق: 


ESIC 
a 


س سے سے لے ا 
00 


$ باب 4 میں امه 4 


0 
> 


4 


5 
۰ 
1: 


3 


ےج م 


کید رھم 4 


کےا وے سے , 


$ درية ضعفاة 


التطبيمات‌العملية _ د ل10 


المعلم: 

E‏ والآنء کیف نیز بین الإحفاء والإدغام وما کما تری یأتیان على شکل 
واحد بالنسبة للنون الساكنة والتنوين؟ 

الطالب: 
حكن التمييز بينهما من طريقين: الأول الحروف؛ فأحرف الإدغام تختلف عن حروف 
الإحفاء والأمر الآحر هو أن الإحفاء يأ لي كلمة وقي كلمتين» بينما لا يقع 
الإدغام إلا ي كلمتين. 

المعلم: 
والآن سننتقل إلى التطبيق» سأقوم الآن بقراءة عدد من الأمثلةء وقم أيها الطالب 
بتکرار الأمثلة من بعدي» والأمثلة هي: € ک منضر 4 > ل ظَالمة 
ر 4 ت رسا 4 عار 


المعلم: -یقر آً- 
الطالب: -يعيد- 
المهلم: 


ماذا تستنتج حول مفهوم الإحفاء» مع ربط ذلك بالإظهار والإدغام؟ 

الطالب: 
لي الإظهار تبقى الئون الساكنة والتنوين كما هما بدون أي تغيير عليهماء يبنما يتم 
دخول النون الساكنة والتدوين لي حروف الإدغام» أما هنا فنحن لي مرتبة وسطى 
فالنون الساكنة أو التنوين لم يظهرا بشكل كامل مثل الإظهارء ولم يدحلا قي الحرف 
الثاني مثل الإدغام. 
إذا؛ فالإحفاء مرحلة وسطى بين الإظهار والإدغام مع بقاء الغنة. 


110 —- المسم الثاني 


المعلم: 
بارك الله فيك هذا صحيح» ولي ختام هذه الحصة حكن أن نوجز أبرز النقاط فيها على 
النحو الآني: 

- الإحفاء هو: النطق بالنون الساكنة أو التنوين في حالة وسطى بين الإظهار والإدغام مع 
بقاء الغنة. 


- حروف الإحفاء هي حخمسة عشر حرفاء وقد جمعها العلماء في أوائل البيت الآني: 


مقإة | فإ إعد| يف | ف إعا| | ضا د |د شتا عت 
SEIS EE EBES‏ 


HODBODOGAGBBHBEG 


- يقع الإحفاء لي كلمة وفي كلمتينء ويكون شكل النون مع الإحفاء هو النون الخالية من 
أي حر کة مثل: 


ETI RET SEHET TRE 

e | ل وي‎ e |2 

e 
E2 ۳ 
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ارف | إيكلمة | إيكلين | 
| طيا | ايتا | ييي ٠‏ 
و ا م 
بين نگ € 
E mE Sm‏ 
و 
- أا رسم التنوينء فيأي کک ا کن ی الإدغام فيأي نوين الضم على صورة 


ضمة تتبعها ضمة أحرى مثلهاء و يكون شكل تنوين ن الفتح على صورة فتحة تعلوها 
فتحة أخحرى متتابعة معهاء وكذلك الحال بالنسبة إلى تنوين الكسر فيكون على صورة 


كسرة تعلوها كسرة أخحرى متتابعة معهاء مثا 


4 ET 


AEE AEESSARERES 


2إ[ _- القسمالثاني 


Sa EES SEL 
TEE 
و‎ ls 


E‏ ریت 


0 
e |‏ 
4۹ و قله رَسَهّا 4 

Loh > 


ا $ درِيَه ضعَلفًا 4 


۰ و و رت 


والآن. استخرج الإخفاء الوارد في الآيات الآتيم: 


رن رر ص 4 


> قال الله تعال: ‏ وَمُلَّت الال مسا ار یکات باه بنا ج 4 [الوافعة: 5-ه|. 
قال الله تعال: ٭ لامعو فیا ل اتی )إلا ولا سنا سا © 4 [انران: 


26-5]. 
۷ قال لله تعال: I‏ موی لایو ن ات ا ایی نها مر أو اتیک شاي 
لہ ی توت ا #االنمل :7[ 


شم ري BDZ‏ 


قال الله تعالی e pe A ES‏ االنمل :1[ 
2ے م کان 


[+ e e 


3 


۷ قال اللہ تعالی: ب آنطیقوا ل ما کم بو تکذبون ری انطیقو ال غل ذی بث شع 4 
[ار سلات: 30-29]. 


1 Lil 


قال اللہ تعال: ‏ آل خم فاق نکم َعَم کے فیک صما بن یکی مم 


ت 
2س م کک 
ٌه JT‏ 


4 
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بغلبوا مان ون یکن م آل يبوا ألمَويإذن اه واه مع 


[لأنفال :6«[. 


> قال الله تعال: ل إثّما مكل اَلْحَيوو الديا كماو أله من لماه فَاخَط وات 
4“ 4 ِ ر ورو ر ٍِ رو 2 e pe‏ ر 
الارضِ يما يأ كل الاس والانعلم حي إا ا َعَدَتِ ارش زخرفها وارد ينت وظر 
ەۋ کے £ 2 صم ٥‏ م سے 
اهلها ات E‏ آرت یک أو ارا جملا حَمِبا  E‏ 


ا ر رور 


زاك يلت لوم بت ڪرون ( 4 EO‏ :24[ 


وإإ د القسمالثاني 


الدرس الخامس: القلب 
الزمن: حصة دراسية واحدة 

الأهداف السلوكية: 
يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من دراسة هذا الموضوع أن یکون قادرا على أن: 

۵ يستنتج مفهوم القلب. 

© بيز حرف القلب عن غيره. 

ه يطبق حكم تلاوة القلب تطبيقا صحبحا دون أي حطاأ. 

# بعلل سبب تسمية القلب هذه التسمية. 


التطبيمات‌العملية _ د و(]] 


# ر 
الحكم هنا يتعلق حرف الباء؛ لأن حكم ج مُصَيِق لما هو الإدغام» وحكم 
a‏ ەق , ¬ ا و ت 
ل من بل € مر الإحفاء» وحكم ل من عبارو & هو الإظهارء وهناك دليل آخحر 
هو: سبق أن درسنا أن أحرف الإظهار هي: e‏ هھ »ج 
وأحرف الإدغام هي: ي ر٬م»‏ ل وك 


وحروف الإخحفاء هي ٴ ص ذ ث ك ج“ ش» 0 س» د طط ز٬‏ ف ت» ض» 


وڪ 
o‏ 


ظ. 


وإذا أردنا أن نضعها في جدول فستكون على النحو الآني: 


ذا فالحکم اللأأحررء وهر القلب» له حرف واحد» هر الباء. 
المعلم: 
احسنت»› ولکن هل يان ھزا الحكم ف كلمة ام في كلمتن؟ 
وهل له علامة حاصة تمیزه؟ 
الطالب: 
من حلال الأمثلة استنتج أن هذا الحكم يأني في كلمة وف كلمتينء وله علامة خحاصة 
هي م 


التطبيمات‌العمليي  _-‏ د 7]] 


المعلم: 
أحسنت» وبارك الله فيلك»› جميع ما استتتحته صحيح»› والآن. فگر اذا الحتص القلب 
بوضع ميم صغيرة فوق الكلمة؟ 

الطالب: 
هل يكن أيها المعلم أن تقر هذه الآية: کار €. 

الطالب: -بعد فراءة المعلم- 
لأننا لي حالة النطق ننطق بالميم ل شن انر فنقول: "كافرمبه"؛ لذلك وضعت 
الميم. ولكنك لم تنطق بالميم نطق واضحاء لماذا؟! 


المعلم: 
هذا صحيح» وهذه اليم "م" هي علامة خحاصة للدلالة على القلب. حيث نقوم بإبدال 
النوّن الساكنة والتدوين ميما خفاة مع الغلة عند حرف الباء. 
الطالب: 
ما هي الطريقة الي بمكن أن نطبق فيها حكم القلب؟ 
المعلم: 
إذا وقعت الباء بعد النون الساكنة -في كلمة و كلمتين- أو بعد التنوين وحب عندها 
ما يلي: 
1. إبدال النون الساكنة أو التنوين ميما. 
2. إحفاء هذه الميم مع إظهار الغنة مقدار حر كتين والغنة هنا صفة ا 


(ا) لزيد من التفصيل حول آلبة التطبيق؛ ننصح بالرحوع إل: 
- الغواني. علم التجويد. أحكام نظرية وملاحظات تطبيقية. ص 34-33. 


8[ -_ -القسمالثاني 


المملم: 
لكن من جخبرني كيف قق إحفاء النون؟ 

الطالب: 
بتقليل الاعتماد على مخرحها وهو الشفتان. وعدم إطباقهما كما نفعل عند نطقنا 
بالميم من خر جها. 

المعلم: 


أحسنت» بارك الله فيك إذن من يستطيع أن يضع تعريفا حامعا لحكم القلب؟ 
الطالب: 
إبدال (تحويل) النون الساكنة أو التنوين إلى ميما خحالصة مخفاةء إذا جاء بعدها حرف 
الباءء مع وحود نة عدار حر کتین. 
العلم: 
أحسنت. هل يستطيع أحد أن يخيرتا سبب تسمية القلب هذه التسمية؟! 
الطالب: 
سمي هذا الحكم بالقلب» لأننا نقلب النون الساكنة والتنوين ميما خحالصة فى اللفظء 
فالنون والتنوين قلبتا إلى ميم. 
المعلم: 
احسنت› الآن انتهت أحکام النون الساكنة والتنوين بانتهاءِ حروف اللغة العريية. 
من يستطيع أن بصتف حروف العربية ڪحسب علاقتها بالنون الساكنة والتنوين؟ 
الطالب: 
بعكن أن أصنف الحروف على الأحكام على النحو الآفي: 


0 


کک 


التدرييات أرحو 
سنو لے » هده - 
ل الساكنة و التنر ين» 
دراستنا لأحکام التو 
ي ختام 
احابتها: 


20 _-- القسمالثاني 


التدريبات 

س1. ضح طا تحت مواضع التنوين في الآيات الكرية الأتية: 
‌ ر تر یل لیے اونوا ت ضا تنالب ینونک تب اه لح بیتهر ذو fap‏ سول 
ری مهم وهم مَعْرصونً r‏ لك انر رالا ن ا مسا السار ر أ ٤‏ غود 
م ونوم تا ڪاو يفوت ل َكيف ا جمَمَتَهم لوم لا ريب فيه 


ت هه صصص 
ت 
ووق 4 ول تا ڪسيت وف نلا بوت ر فل لمر مَك الملل 
عرص 5 


2 کک 4ے ت ار 
خو اکاک ت کک ونع اتاک بک کا ورمن ا 4 وذ لمن كام بيد 
اليد لف لکل ڪن وقد ۹ آل عمران: 26-23]۔ 
س2. ضع نما تحت مواضع النون الساكنة في الآيات الكريمة الأنية: 


‌ انوا يانه وَرَسّولو ءوأنِموايتًا جَمَلک د ست سهب فيه لذن ء منوا منک انفقو نموا 
ارگ رت نگ لاۋ با اشر رۇ بۇ نایک 
وا ر ر 


لن کے مین ارم هو لی برل عل بیو ٤ات‏ چ ټکټ رڪ طت ب 


الور ون اة کر ر روت ج مالک لارا فی یرامہ لباوت 
لار لوی نک د اع ون نل شنج تو ك َعَم دمه من الي 

اعرا وار ک وہ اک اتی وا بانشت ی > ی ایی 

قر الله تاحسا یلو عه ءل ولهو اجر ری ر 4 [احدید: ۱۱-7). 

س3. ضع حط تحت مواطن الإظهار في الآبات الآتية 

قال تعال: $ أَصَحَب الج بوم ي خي مَْكَمَ وَلَحْسَنْمَقيا 
124 

* قال تعال: ۾ وڪَانيومًاءَ علالگفرنَعَیرا 4( افرنان: 26|. 

قال تعای: ج وى تيلوا قذفاا حلب ر 4 [الفرقان: 28[ 


ميلد 4| الفرقان: 


التطبيقات المملي: 
® قال تعالی: } لسم فی KORO‏ 
مل ذلك ینا [الذاریات: 16-5]. 


oreor کو‎ 
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خذن ما ١ا E‏ اه انوا 


2 ر 1 
قال تعالی: ۾ رين ڪل ڪي علا روو رند کرو © 4[الذاريات:49]. 


ار 


* قال تعال: ل ولا تملا مح اه إلا ار انی کر 


[51 


س4. ضح طا تحت مواطن الإدغام فيما يأني: 


۶ وغ‎ e 


4 ور‎ 9e 


ينه بر مدن ن 4|الذاریات: 


قال تعالى: e‏ 0 1 


[لملك: 17]. 


قال تعال: $ و 
ردت سے عر سے e‏ م رت 3ه 2 ّ ئ 
۰ قال تعال: ل فلهوالږۍ اَمَأ وَجَمَّ لَكر ألسَْعَ والأمر وَلذويدَة فيلا م 


د ون 4 اسك: 23]. 
س5. ارسم دائرة حول رمز الحواب الصحيح: 


حکم التحوید فیما تحته حط ې قوله تعالی: ۾ اک لسن لا وهو لمر 


العَفورٌ € االمنك: 3). هو 
أ. إدغام كامل ب. إدغام ناقص ج. إظهار 
كل الأحرف الآتية من أحرف الإظهار عدا واحدا: 
آ. (ھ) ب. (ق) ج٠ )ğ(‏ 


الإدغام یکون : 


ووز د القسمالثاني 
حرفا الإدغام الناقص ها: 


أ. (ر» ل) ب. رل و) . (ر ذ) د. (ي و) 


C1 


حرفا الإدغام بغير غنة هما: 
آ. (ر» ل) ب. (ل» ي) (ر»ص) د. رط و) 


V۷‏ الإخحفاء یکون ي 


8 


أ. كلمة ب. کلمتین ج. كلمة أو كلمتين 
> حرف القلب هو: 
أ. (ت) ‏ ب. (ث) ج. (ب) د. (ق) 


سص6. بن مواضع قلب النون الساكنة ت التنوین ې قوله تعالی: 

No 5‏ ا 2ے م ء. ٤‏ 5 
‌ الوا سينك ماکان یخی تا أن يد من د ولگ من ابا وکن هع 
بو 2 ر 


.]18 افرفان:‎ [| aT 


س7. استخر ج حكم الإحفاء من الآيات الكريمة الآتية 


وااء هھ شم حی 


قال تعاى: ¥ تیت ویول © آن ج شی ا ومایدربک عل بز ا 
عة ا ELO AOS‏ ّت ا انان 
OILS OEIC O‏ 
aS III KOITEHOE‏ اعبس 16-1]. 
سص8. بين الحكم التجويدي فيما تحته حط في قوله تعال: 
و کرک اھ تک زی کتڑا انات ترات لر ڑ کے ت دن 
من عادد ک یکت تاش ی شاد وت ائ سیا وقی لاذلا 
الاد مع الد لین ا٤‏ وسرت اه مشک م مل لَب اما منوا مرت فرعوت إذ 


]2g ب‎  _ التطبيقات‌العملية‎ 


وې 


الت رب ابن لي عند ك تياف الْجََة و من وروت وعَمَله. ون ي أَلْمَوّم 
الیک 7د € [التحرع:10 -11[. 


4ل  -‏ القسم‌الثاني 


س10. صل بين اللصوص القرآنية في القائمة (أ) وحكمها التجويدي في القائمة (ب) 


رأ( 
اللصوص القرآنية 
٤‏ 8ھ الاو 
۾ من ديیکم 4 إإظهار 
۾ لحر مين 4 


الإدغام الكامل 
الإدغام بغير غنة 

) e 
ل تنبت 4 الإحقاء‎ 


ENES‏ القلب 


الإظهار 
الإخحفاء 
الإدغام الكامل 


الإدغام بغير عنة 


التطبيمات المملير د 25| 


س12. قارن بین کل من: 
النون الساكنة والتنوين 
> الإدغام الكامل والإدغام التاقص. 
الإدغام بغنة والإدغام بغير غنة. 
إحفاء النون الساكنة والتنوين وإدغامها. 


س13. صف الأحرف الآنية حسب المفاهيم الي تنتمي إليها وفق الحدول الآ : 
( ك ر» م و« ص ء» ب ع» ي ل 


صس14. صف الأمثلة TT‏ ال تنتمي إليها حسب الحدول الآني: 
۾ وڪي 4 يٺ آل ڄو ين بنڍ ڄو کارا ڪا ۾ 
عند 4 أيهم 4ل من بد 4 کر ڭم 4 

هادا کک N‏ ءعَظِبم 4 من دوت ‡ 


ا 


ایتا € ىليا 34 درول 4 قاجا ). 


ئوز د القسمالثاني 


شتا بالف ا رش 


ا ا 


۷ وء ل ن ر» م 


ي 


۷ ص» ش» ض» ب د. 


ر» ض» م» ل 


SITE 


ص16. ضع دائرة حول المغال غير المنتمي إلى النحموعة فيما يأني: 


2~ 


التطبيمات الممليہ 
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وإ د القسمالثاني 


v۷‏ الإظهار› الإدغامء الإحفاءء القلب. 

ء» هه ي ع ح۰ ع حح 

س نهد ) قاذم 4 يتل € › ماك € قىن 
خاد ف . 

⁄ أن يي » مَمَوَلَحْسَن 4 $ مِنقَصلوِء 4 عدا مهي 4 ۰ 
PE 2e2 8‏ 

EE‏ ك عاد € ٠‏ ينهو ل وا لملْحَيِقَةً 

٤‏ ا ی 
لوج وار ¢ 

س17. اخحتر من ا لخمسة (أ-ه) الكلمتين التين ترتبطان بعلاقة تشبه العلاقة الموجحودة 

بين الكلمتين في السطر الأول» مع مراعاة ترتيب العلاقة واعاهها بينها. ٠‏ 


(ا) علاقة تشابه حزني بين زوحين من الفاهيم أو الأشياءء والتوصل إلى توع العلافة أو وجه الشبه بين 
مكونات سوال التناظر بتطلب نوعا من الاسندلال العقلىي حول المعطيات بالرحوع إلى الخبرة الشخحصية 
والمخزون المعرلي للطالب» وهي مهارة تفكرر على درحة كبيرة من الأهمية؛ نظرا لصلتها بالإبداع وفيس 
الذكاء إضافة إلى كوفا تساعد لي تكوين المرونة الفكرية. وللتناظر أشكال عديدة؛ منها: 

ه علاقة حز» من كل؛ مثل: غصن بالنسبة للشحرة كالحدار بالنسبة للغرفة. 

ه علاقة كل إلى حر ملل المبل بالنسبة لناب كالناقة بالنسبة للحف. 

. علاقة تتابع أو نعافب» مثل: المد بالنسبة للحزر كالليل بالنسبة للنهار‎ ٠ 

٠‏ علاقة سبب ونتيجة» مثل: القيروص بالنسبة للمرض كالغرق بائنسبة للاحتناف. 
6 علاقة نتيحة وسبب مثل: المناعة بالنسبة للقاح كاهزل باللسبة للحوع. 

٠‏ علاقة تضادء مثل: بعيد بالنسبة للقريب كالطويل بالنسبة للفصير. 

علاقة مكانية مثل: الو كر بالنسبة لللسر كالعرين بالنسبة للأسد. 

ه علاقة وظبفية منل: الرسى بالنسبة للسقن كالرآب بالنسبة للسبارات. 

٠‏ علاقة منطقيةء مثل: النظربة بالنسبة للطبيق كالفرضية بالنسبة للبرهان. 


التطبيمات‌العممليي  _-‏ و2] 


و ن( : لوم . 
ب شی ):7 4 
AG‏ 
لتقا ) : طن ). 
ه. ل داف € : ل ستو 4. 


و کي نرید الأمر بانا؛ نضر ب مثالا من أحکام التلاوة والتحويد فقول: 
احتر من الأزواج النمسة (أ-ه) الكلمتين اللئين ترتبطان بعلاقة تشبه العلاقة الموحودة بين الكلمئين لي 
السطر الأول مع مراعاة ترتيب العلاقة واّماهها بينهما. 

* أحكام الميم الساكنة: الإدغام الشفوي 
ه الد: مد الصلة. 
ه بالحوف: المحارج. 
الإدغام: الإظهار . 
٠‏ الد الطبيعي: اللإحفاء. 
ه المد الكلمي: المد الحرلي. 
وكي جيب على السوال؛ نود بداية التعرف على نوع العلاقة الموحودة بين "أحكام اليم الساكنة: 
الإدغام الشغري" والعلاقة هي: علاقة كل إلى حر ف ”أحكام الميم الساكنة" هي "الكل" و"الإدغام 
الشفوي" هو "حزء من ذلك الكل" أما الترتيب والااه فقد بدأنا بالكل ثم اتتنفلنا إلى از فالكل 
بأ لي البدابة ثم بأني اليرء. وإذا أردنا تطبيق هذه العلاقة على الأزواج الخمسة؛ ند أن هذه العلاقة 
تنطبق على "المد: مد الصلة" فالعلاقة بينهما هي علاقة كل إلى حر وترتيب العلاقة واإّعاهها هو الكل 
بداية ثم اليزء ٹانيا. للتفصيل لي هذا الموضو ع؛ للتلطف بالنظر إلى : 
- حروان. تعليم التفكيرء ص182. 
- حسين. الشامل لي مهارات التفكير» صر۱84. 
- حاد. دليل المعلم إلى تنمية مهارات التفكر» ص98 وما بعدها. 
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” أفك € : عق 4 
ان توا € : وَس يبدل . 
ب. وعلوق € : من وَل ). 
ج. عبد € : انين 4. 
د. كولم € : اة ل . 
ھ. ل ننثزمًا € :إن كا 4 
ةشوا € : و إدشف 4. 
فل تًا € : ين عند ). 
ب. نيا € :3 ورف عون . 
ج. تر €: نا ). 
د یط یالگيرن 4 : و أبدأبتا ). 
م تارا لما سات € : ل سهكدةعندة 4. 
س18. استخر ج من الجدول الآني حروف الأحكام الواردة أدناد ثم استخر ج جملة السر. 


بجدول. 


التطبيمات المملير د إg]‏ 


6 أحرف الإظهار. 
أحرف الإدغام. 
© حروف الإحغفاء. 
© حرف القلب. 
الآن ما هي جملة السر؟ 
س 19. من أحكام النون الساكنة والتنوين يتكون من كلمة واحدة وسبعة أحرف نحيث: 
7+5+1+4-= عكس باطن. 
۰7+5 .عن ضعيف. 
2 حرف هي. 

ا ا ا 
ا إ2 ا 0 7 
س20. من أحكام النون الساكنة والتنوين» يتكون من كلمة واحدة وخمسة أحرف بحيث: 

2+13- .عن تکلم. 


5+3+4= .معن كنية. 


5+4+3 .كع فواد. 


د القسمالثاني 


س21. من أحكام النون الساكنة والتنوين» يتكون من كلمتين وثلالة عشر حرفاء يث : 
1+ 2+ 9+10= عكس الجزء. 
5- عکس امس. 
7+6 أحد الوالدين. 


12+11+6-= عکس وراء. 


12+8+13 = .معێ عاتب . 


3|2 jn |10|9|8| |7|6|s|4|3|2|1| 


س22. من أحكام النون الساكنة والتنوين» يتكون من كلمتين» وتسعة أحرف» خيث: 


5+42- ۔ععی استمر. 
6+43 عکس حضر. 
5 من أدوات الاستفهام. 
9+3 .معنن الحزن. 
2= من الحیوانات. 


8+6+4 عکس بنت. 


6+4+8= من الأسنان. 


EN ENES EI EIEIEIEIES 
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ثالثًا: أحكام الميم الساكنة 

الدرس الأول: أحكام الميم الساكنة 

٣الإدغام‌الشفوي‏ والإخفاء الشفوي” 

الزمن: حص دراسية واحدة 
الأهداف السلوكيت: 
يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من دراسة هذا الموضو ع أن يكون قادرا على أن: 
٠‏ بير بين الميم الساكنة والميم المتحر كة. 
٠‏ بين صور الضبط القرآني للميم الساكنة. 
٠‏ يفرق بين الضبط القرآني للميم الساكنة في حالة وقوع الإدغام الشفوي والإحفاء 
الشفوي. 

٠‏ يستنتج مفهوم حكم الإدغام الشفوي والإحفاء الشفوي. 
ه يصنف حروف الإدغام الشفوي» والإخفاء الشفوي. 


4و د القسمالثاني 


غوذج مقترح للحصة الصفية: 
الأمغلة: 


: ل آلكند مب الستيوت ٠١‏ 4 |انفانة: 2]. 


:ولائ عتما تڪ نها وف وي 


الغال الثالث: 
ِ ا ص 4 د ا ا کا اه ےم 
قال الله تعال: ل وتخمل آثقالڪم إل بر لر تكونوا ليه ! 


ر رده ٣و‏ و ے an‏ َ‫ 
رکم اروف حم ا 4 |انحر: 7]. 


المغال الر ابع: 

قال الله تعال: ج ب إن تصيروا وفوا 

ینامگ مود 14 آل عمراد: 125| 

المثال الخامس: 

قال اللہ تعای: ‏ آم یقو لوی آفیی لآ کی إن م ا ْم ع كلك ومح اه ایل 
واي بكڪلميهءإلَه دات الصدور زه 14 الشورى: 24]. 

المغال السادس: 

فال اله تعال: ل اهلك بقطع من الل وَأَيع برهم وا يفت مك َد 


ہے ەرو RS‏ 


وانشوا حیت زمر €09 14 :65| 
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المعلم: 
8 من أحكام النون الساكنة والتنوين» وسننتقل اليوم إلى بجحموعة أحرى من 
الأحكام» هي أحكام الميم الساكنةء والآنء أيها الطلبة» استخرحوا اليم الساكنة 
الواردة في الأمثلة السابقة. 
الطالب: 
اليم الساكنة الواردة في الأمثلة هي -على الترتيب-: 
ه في المثال الأول: ل آلكندٌ . 
ه في المثال الثاني: وڪم . 
٠‏ ف الثال الالث: ل ناڪم ) لر € و رکم ). 
٥‏ ی التال الرایع: کز ویائوگم € عورم € ل نودم ¢ و ری 4. 
٠‏ في اتال الخامس: ل € يم چ ذينح €. 
ف اال السادی: نارشم € منک € داشرا €. 
المعلم: 
بارك الله فيك والآن من خلال أمثلة الميم الساكنة الي استخرحتهاء أحب عمًا يأق: 
1- أي أقسام الكلام تقع فيها اميم الساكنة؟ 
2- هل تقع اليم الساكنة في بداية الكلمةء أم لي وسطهاء أم في آحرها؟ 
الطالب: 
- تقع اميم الساكنة في الأماء مثل: ل آلكند & ٠‏ وتقع في الحروف مثل: لإ آم 
ولم وتقع ف الأفعال مثل: َم فينح ). 


8 د القسمالثاني 


- وتقع اليم الساكنة في وسط الكلمة مثل: ل وَأَمَّضواً ‏ وتقع كذلك في آحر 
الكلمة مثل: ل ريم 4 ل برهم ولا تقع في بداية الكلمة. 

المعلم: 
أمامك عدد من الآيات الكرةء هل لك أن تكشف عن أسباب حلوها من الميم الساكنة: 

ب عة ريك مجنو ااتقلم: 2| 

- کل زاتمي چ الق |٠١‏ 

ل وال [النور: 50[ 

راراب | الور: 50|. 

الطالب: 
ي الخال الأول کات الميم متحر كة» وي الآية الثانية حاءت مشددة وأما ق الآية 
الثالثة والرابعة فقد كان السكون ابا في اليم لكنه زال بسبب التقاء الساكنين. 


المعلم: 
بناء على ما سبق مَل يستطيع أن يعرف اليم الساكنة؟ 
الطالب: 
اميم الساكنة هي الميم الخالية من الح ر كات الثلاث» ولبت سكوفا في الوصل والوقفء 
المعلم: 
أصبت»› والآن. ما هي صور اليم الساكنة بحسب ضبط المصحف؟ 
الطالب: 
تأقي اميم الساكنة على صورتين؛ الأولى: اميم الي يعلوها سكون مثل رأس حاء 


]37  __ التطبيقات‌العملية‎ 


ص 


صغيرة» مثل: أف آڪم € والصورة الثانية هي ليم الخالية من أي حر كة» 
.ی ٠‏ 
عل :ری ). 
المعلم: 
وعاذا يعكن أن نعل ذلك؟ 
الطالب: 
لابد من وجود علاقة بين هذا الضبط وحكم التلاوة الذي ارتبط بكل منها. 
المعلم: 
هذا صحيح» فللميم الساكنة أحكام ثلالة تعتريها بحسب الحرف الذي يأ بعدها؛ 
وكي نتعرف عليها تأملوا معي الأمثلة الأنية: 


المهلم: 
تأمل معي حرف الميم الساكنة في الأمثلة السابقة» وحاول أن تستنتح القاسم المشترك 


بینها. 


الطالب: 
- حاء حرف اليم لي فاية الكلمة في كل مثال. 
- حاءت اليم الساكنة خالية من أي حر كة في جميع الأمثلة. 


وإ  -‏ القسمالثاني 


المعلم: 
ماذا تفر وقوع الشدة على حرف الميم في الأمثلة الآتية: ل | كرشم ومين € ٠‏ 
لهم مسوا & وعدم وقوع على حرف الباء الذي وقع بعد الميم الساكنة 

<ra‏ رڈ ے 
ډ ل یکم بل و انیم یا ۲4 

الطالب: 
رما يشير هذا إل حکم تلف بينهما. 

المعلم: 

آ ینت هذا صحیح» والآنء سأقوم بقراءة الأمثلةء وقم بملاحظة طريقة القراءة واللفظ. 

المعلم: -يقرأً- 

الطالب: 
فى المغال الأول: $ كرشم ممن € قمت أيها المعلم بإدحال الميم الساكنة في الكلمة 
الأولى "أكثرهم" لي ميم كلمة "موميين" و كانت القراءة على النحو الآقي: کر ومین" 
والحال كذلك في الخال الرابع: لهم مسرا إذ قمت أيها المعلم بإدحال الميم في 
"هم" لي الميم في كلمة "مشوا"» و كانت القراءة على النحو الآني: "همشوا". 

المعلم: 
هذا صحيح» وهذا الإدحال .ماذا يذ كرك من أحكام النون الساكنة والتنوين؟ 

الطالب: 
الإدعام. 

المعلم: 
ای فھذا هر الحكم الأول من أحکام اليم الساكنة وهر الإدغام» وماذا بالنسية 
للمثالين الثاني والثالك؟ 


التطبيمات‌العملية  _‏ ول3] 


الطالب: 
في المثال الثاني: ج کم َل 4 وف المغال الثالث: اينم يما 4 قمت 
أيها المعلم بنطق اليم الساكنة في حالة وسطى بون الظهور الكامل والدحول الكامل. 


المعلم: 
هذا صحیح› و ادا تذ كرك الحالة اله وسطی ب بين الإظهار والإدغام؟ 
الطالب: 


المعلم: 
أحسنت» والحكم هنا هو الإحفاء والآن أحبرني ما هو حرف الإدغام؟ وما هو 
حرف الإحفاء؟ وما علامة كل منهما لي الضبط القرآني؟ 

الطالب: 
حرف الإدغام هو اليم وحرف الإحفاء هو الباء. أما علامة الإدغام في الضبط 
القرآي فهي حل اليم الأولى من أي حركة» وتشديد اليم الثانيةء بينما علامة 
الإحفاء ني الضبط القرآني هي: حل اليم من أي حركة» وحلوٌ الباء كذلك من أي 
ا 

المعلم: 
الآنء إذا معت كلمة "الإدغام" فكيف ستعرف أن هذا الحكم من أحكام النون 
الساكنة والتنوين» أم من أحكام اليم الساكنة؟ وحن أوضح لك أكثرء انظر إلي ي 
أثناء قراءة هذين الالين: $ لهم مسوا { > ک ورف ٤‏ ع د { وانتبه إلى مكان 
حرو ج الإدغام. 


المعلم: -يقرأً- 


40ل - القسمالثاني 


الطالب: 
رق مون نطقت الحكم وكانت الشفتان مفتوحتين» ينما ل لهم مسوا 

كانت الشفتان مغلقتين» فكأها حرحت من الشفترن. 

المعلم: 
أصبت» وحن نفرق بين أحكام النون الساكنة والتنوين وأحكام اليم نستعمل كلمة 
الشفوي بعد أحكام الميم؛ فنقول: إدغام شفويء وإحفاء شفوي؛ وذلك لأن مخرج 
الميم من الشفتين» ولتمييزها من أحكام النون الساكنة والتنوين. 

المعلم: 
هل هناك أي ملاحظة على الأمثلة السابقةء لاسّيما موقع الإدغام الشفوي والإخحفاء 
الشفوي» بحيث هل يقعا في كلمة واحدة أم في كلمتين؟ 


الطالب: 
نعم» يشترك الإدغام الشفوي والإحفاء الشفوي لي كومما لا يأتيان إلا في كلمتين. 

المعلم: 
بارك الله فيك هذا صحيح» ولي ختام هذه الحصة؛ بمكن لنا أن نوجز ما شرحناه 
على الحو الآ : 

اليم الساكنة هي اليم الخالية من الحر كات اثلاث وثيت سكوها في الوصل والوقف. 
كما أها تقع متوسطة أو متطرفة لي الكلمةء وتكون لي الاسم والفعال والحرف. 

للميم الساكنة بحموعة من الأحكام» منها: الإدغام الشفويء والإحفاء الشفوي. 

¥ حرف الإدغام الشفوي هو الميم. 

الإدغام الشفوي هو إدحال اليم الساكنة في الميم المتحركة؛ لتصبحا حرفا واحدا 


مشددا. 


التطبيمات الممليث د إيهإ| 

علامة الإدغام الشفوي في المصحف هي تعرية اليم الأولى من أي حركة وتشديد 
الحرف الثاني . 

لا يقع الإدغام الشفوي إلا في كلمتين. 

۷ حرف الإنحفاء الشفوي هو الباء. 

الإحفاء الشفوي هو: النطق باميم الساكنة في مرحلة وسطى بين الإظهار والإدغام مع 
مراعاة الغنة. 

علامة الإحفاء الشفوي لي لصحف هي تعرية اليم الأولى من أي حر كةء وتعرية الباء 
من أي حر كة كذلك. 

> حصت هذه الأحكام بلفظ "شفوي"؛ لخروج اليم من الشفتينء ولتمييزها من أحكام 
النون الساكنة والتنوين. 


ج[ —- المسمالثاني 


الدرس الثاني: الإظهار الشفوي 
الزمن: حص دراسيء واحدة 
الأهداف السلوكڪيم: 
يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من دراسة هذا الموضوع أن یکون قادرا على أن: 
ه بيز الضبط القرآني للميم الساكنة في حالة وقو غ الإظهار الشفوي. 
ه يستنتج مفهوم حكم الإظهار الشفوي. 
٠‏ يفرق بين حروف الإظهار الشفوي وحروف أحكام الميم الساكنة الأحرى. 
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إاجراءات مفترحہ لسیر الحصہ الصفيہم 
أحكڪام اليم الساڪنت 

الإظهار الشفوي 

الأمثلت 
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c22 
اشم‎ 
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من خلال الأمثلة السابقةء كيف ضبطت اليم الساكنة في الضبط القرآيي؟ 
الطالب: 
جحاءت اليم الساكنة ي هذه الأمثلة: يعلوها شکون ا الحاء. 
المعلم: 
أين وفعت الميم الساكنة في الأمثلة السابقة؟ 
الطالب: 
وقعت في وسط الكلمات» وأحيانا في آخحرها. 
المعلم: 
هذا صحیح»› والآنء هذا الشكل للميم الساكنة ماذا يشبه من أحکام النون الساكنة 
والتنوين؟ 


التطبيمات‌العملية  _‏ د و4[ 


يشبه الإظهارء إذ إن النون الساكنة في الإظهار تأي على صورة النون الي يعلوها 
سكون كراس حاء صغيرة. 


المهلم: 
أحسنت, فالحكم هنا إذا هو الإظهار الشفوي» والآنء كيف نودي الإظهار في أحكام 
النون الساكنة والتنوير؟ 

الطالب: 


نوديه بلفظ النون الساكنة والتنوين كماهماء بلا غنة. 
المملم: 
هذا صحيح» والأمر هنا كذلك فالإظهار الشفوي بودّى بنطق اليم الساكنة كما هي 
بدون أي غنة أو تشديد. استمع إلي في أثناء قراءة هذه الأمثلة: 
بويع € $ كق ). َأ ديرت ). 
المعلم: -يقرأً- 
من يستطيع استنتاج سبب تسمية الإظهار الشفوي هذه التسمية؟ 
الطالب: 
سمي إظهارا؛ لإظهار اميم الساكنة عند ملاقاتما حرف من حروف الإظهار الستة 
والعشرين» وسُمي شفويا؛ انرو ج الميم الساكنة المظهرة من الشفتين. 
المعلم: 
والآن ما هي حروف الإظهار الشفوي؟ 
الطالب: 
من خلال الحدول السابق وحدت أن حروف الإظهار الشفوي هي جميع حروف 


موز د القسمالثاني 


اللغة العربية باستلناء حرق: اليم والباءء ويمكن إعادة ترتيب الجدول بناء على 
الحروف العربية ليصبح على النحو الآقي: 
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احرف مثال للکلمتین مثال للكلمة 
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بارك الله فيك هذا صحیح» والآن اقرا قوله تعالی: $ عَلبهِرولا »وقوله تعالی: 
ل ولم فبا ¥ وأخحيرن مادا تستنتج؟ 

الطالب: -بعد القراءة- 
كدت تقوم بإحفاء الميم بدلا من إظهارها. 

المملم: 
هذا صحيح؛ لذا قال العلماء يكون إظهار الميم الساكنة عند الواو والفاء أشد إظهارء 
والسبب في ذلك كيلا يسبق اللفظ إلى إحفائها؛ لقرب الميم من الفاء في اللحرج» 
ولاتعاد الميم والباء ق المحرج وهو الشفتان. 


48ل - القسمالثاني 


الآن. وفي ختام هذه الحصة يمكن لنا أن نوجزما شرحناه على النحو الآتي: 

4 الحكم الثالث والأخحير من أحكام ا لميم الساكنة هو الإظهار الشفوي. 

أداء الإظهار عمليا يكون بنطق اليم الساكنة كما هي بدون أية غنةء أو تشديد. 

علامة الإظهار الشفوي قي ضبط المصحف هي أن يعلو الميم الساكنة سكون كرأس 
اء رة 

حروف الإظهار الشفوي هي: جميع حروف افجاء باستثناء حرق الميم» والباء. 

الإظهار الشفوي بقع في كلمة ولي كلمتين. 

يكون إظهار الميم الساكلة أشد إظهارً عند الوا 


الفاء. 


والآن. أرجو أن تقوموا بالإجابت عن التدريبات الآتيت: 
1- ضع تحت الميم الساكنة والمتحركة في الآيات الآتية: 
إن ینصرکم هه قل غالب تک ون دل فمن دا الى بنصرگم مر بعد 


رم 2 رک 


وعَلىا ِ e ET‏ 4ال عمران: ۱60]|. 


ey > عرص سے‎ e 32 A 


قال الله تعای: $ لقد من آله عل المُوميينَ ٳذ بعت فيم رسوا ا 
عليه ٣ايڪو‏ ور ڪيم ومهم آلککب وَاليڪ َة ون کاو 
َل فی صل مین اک آل عمران: 164]. 

قال الله تعال: 3 وکاک ایی کاود بسا اتم انه له ِن خضل هو يام ب 
و ر یم سَوَفوت ما اوا ہو وم اقم وولو مور لسوت آل رض واه 
اتشملون بير ار 14ل عمران: .]۱۵١‏ 


3% 


2 


التطبيقات المملير د ليإ 


2- صنّف الأمثلة الأتية حسب المغاهيم الي تنتمي إليهاء وفقا للجحدول الآي. 
2 ء کے 22و مم flor‏ اح سے .2 ے ۰ 
و فوم ادا 4 ومن 4 $ مَاأيهمبَةً 4 يشود 4 هّن 4 
کے خخ > ی ےو ر ۰ کرم ص 2 “ر6 ھ2 
و وھ دهم بو € ل انتا € شمفبا € وشم ميوت ). 


3- قارن بین کا ما يأ من حيث: المفهوم» وحروف کل حکم منھاء و كيفية ادا کل 
ى 
۷ الإخحفاء احقيقي والإحفاء الشفوي. 
> الإدغام والإدغام الشفوي. 


الإظهار الحلقي والإظهار الشفوي. 


150 


القسم الثاني 


4- صل بين النصوص الفرآنية في القائمة (أ) و حكمها التجويدي في القائمة (ب) 


( 
اللصوص القرآنية 
ڪا لا ) 

وهم من ) 
أت ¢ 


رة 4 
ّل 4 
$ وجوه يومىار & إدغام شفوي 
إحفاء شفوي 
إظهار شفوي 


5- ضع دائرة حول الخال غير المنتمي إلى افحموعة فيما يأني: 


س ك س ط» ق 


شه له ر م. 
کے 5 > و 2 ef:‏ ` کے رش . رش 
كلمج € ۰ ل من باو 4 ج أمشاج 4 ل هرر 4 ٠‏ وكتم 


صدِقينَ 4. 


و 2 


۹ 4 چ ٍ غ > 2 KE‏ ۶ 2 4 
۾ بتڪم من 4 ۰ ۾ ردوتكم من 4 ٠‏ $ أيهم من 4 › ۾ من 
مَعَامِ € $ لهم مئل 4. 

` کے و ص Sle‏ و < > رر ےی 2 ` ا 
۾ جا ڪم رسو 4 ٠‏ ۾ بيهم € ۾ هٽ € ۽ ۾ مرڪ 


SY‏ م 


4 


o ee 


هم € ينهم غر 4. 
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6- ضع دائرة حول الإحابة الصحيحة فيما يأني: 
- أحكام اليم الساكنة هي: 
أ.. الإظهار الحلقيء والإدغام الشفوي» والإحفاء الشفوي 
ب. الإظهار الشفوي والإحفاء الحلقي» والإدغام الشغوي 
ج. الإظهار الشفوي» والإحفاء الشفوي» والإدغام الشفوي 
د. الإظهار الشفوي» القلب الإدغام الشغوي 
- حرف الإحفاء الشفوي هو: 
. )۳( ب. (ب) ج. (ذ) e‏ 
- الإظهار الشفوي حكم من أحكام: 
ا النون الساكنة ب. للميم الساكنة ج. الميم المتحر كة د. التنو 


- أحد النصوص الآنية لا يتضمن إحفاء شفوياً: 


و لمات » برشونکم انمه 4 اسهم والکثر 4 وعم 
€ 7 4 


- حروف الإدغام الشغوي هي: 
أ. (م» ب) ب. (م فقط) ج. (ي م» ذه و) د. (ريل) 
- أحد النصوص الآئية لا يوحد فيه إدغام شفوي: 
ممع 4 ۰ عنمن € ۰ منم بن € ۰ نلرب € ۰ و نکم 
بے 4 
- عدد حروف الإظهار الشفوي: 


أ. حرفان ب. حرف واحد ج. 24 حرفا د. 26 حرفا 


2ل _- القسم‌الئاني 


- أحد النصوص الآتية لا يوجد فيه إظهار شفوي: 
و لتخي هنر فنك ٠€‏ انملك عه 4 . ينآل 4 ٠‏ وار 
فيش € › ووشأياء . 
- الحكم التجويدي في قوله تعای: ج ونرکيم ا چهو: 
أ. إحفاء شفوي ب. إدغام شفوي ج. إظهار شفوي -د. قلب 
- الحكم التحويدي في قوله تعالی: ل أرةَيشممًاً ‏ هو: 
أ. إظهار شفوي ‏ ب. إدغام شفوي <ج. إحفاء شفوي د. إحفاء حقيقي 
- الحكم التحويدي ي قوله تعال: ل آنَمَاَصَحَب چ هو: 
أ. إظهار شفوي ‏ ب. إدغام شفوي ج. إخحفاء شفوي د. إظهار حلقي 
- ضع ڪا تحت مواضع الإدغام الشفوي في الآيات الكريمة الأتية: 
> قال الله تعال: ‡ ولب تنكم و دالت لا أل 
ڪَمَران دالا ر من ا € امرد: 7|. 
> قال الله تعالی : ل ئز ل تست َه مَااإنأَجْرى لاعلا اہ ااا 
بطارد الي اموا نهم مهوا رة وتک ایر مذ © €{ 
امرد: 29]. 
> قال الله تعالى: ‏ قِلَ يَشاَهبط بلي ينا وَرَگټ عليك وَل مر 
معا وان ا ر مَاعَدَات آلیے ره چاھرد: 48]. 
- ضع خحطا تحت مواطن الإظهار الشفوي ني الآيات الكرمة الآتية: 


ب ص Aira‏ 
> قال الله تعالى: $ اعارا خاهم ھ دا قال يمور آعبدوا ان ما لڪُم من 
إترم ناش ام متروت ری چ اهود: .|50٥‏ 


` 


التطبيقات‌العملية ب و] 

۷ قال ال تعالی: ظ ارجم رض عن هدا إن ۳ : 2 ريك 3 
عدا عبر دور ا Wy‏ ر #اهرد: 76[. 

قال الله تعالى : اڭ مر و مَسَاینید مولي مایغدون إل کایشد 


کے 


ےو e, obl Aer.‏ 
ءاباؤهم نفب ونا رر بهم عبر نوص ر3 4 [هود: 109]. 
- ضع حطا تحت مواطن الإحفاء الشفوي في الآيات الكرية الآتية: 
> قال الله تعالی: ل الرِنّ يدون عن يلاق وسو تهاعوجا وهم با لخر ق كرود 
0 4 [الأعراف: 45]. 


> قال اللہ تعای: ل قَالإتمای ایک پو اسه إن شا وما آم بمعجزی 2 € |هرد: 


13. 
> قال الله تعالی :3 ول تن اتاخ شيا ليت عدوأ أله ما 
آڪُم من ٳله غيره و شترا مڪ د الاد اه انس بتر 


e اش‎ 


وف اف س عاب دوم ريع fae‏ 4 [الأعراف: +8[. 
0- استخرج جمیع أحكام الميم الساكنة الواردة في الآيات الآتية: 


ی م ES‏ ردص 


قال الله تعالى: } َر بمقعدِهم جلف ر سول الله و هرا ن 
ھدوا باتو یر أشي سيبل آي ولوا لاغروا لر فل E‏ 
یتر © تشک کیک وکا کی رابت ایگ5 @ ى 
َج اف اک اة ينهم اقدوك روج فل لن ڪرجا مى بدا ون 
يلوا ا إن رضیشم بالقعود أو مرو افَعُدّوأْمَح ا تفي 3 ولاضل 
ع اح منم مات بدا ولا ئم عل و م پم کفروا پا ورسولی مانا وم 
ف a‏ س ولا حبك أموفم اركذم ما بريد أنه أن َعَم با في لديا 


9 LTE 


وتزهی انفس ېم و وهم ڪفرون OF‏ 4| التوبة: 85-81|. 


4إ - القسمالثاني 


1- اختر من الأزواج الخمسة (أ-ه) الكلمتين اللتين ترتبطان بعلاقة تشبه العلاقة الموجودة 
بين الكلمتين في السطر الأول» مع مراعاة ترتيب العلاقة واتجاهها ينها(“ 
الإدغام : الإدغام شفوي. 
أ. الإظهار الحلقي: الإظهار الشفوي. 
ب. القلب: الإحفاء. 
ج. اللإحفاء الشفوي: الإحفاء. 
د. الإدغام الكامل: الإدغام الناقص. 
ه. الإظهار: الإحفاء. 
* ڪن ) : ۾ ريم جار ). 
علم دات  :4‏ عَم 4. 
ب. ٠‏ ۰ € : امت . 
ج. ‏ منصورا € : من خير ). 
د. ناو : من اده € 4 
م نيکا : ل ڪمن . 
مم يات € : الاما ). 
ڕ کک 
ج < kO)‏ 4: کین تیه 
د. نكر 4 : کک 
ھ. تون 4 : $ نپا 4 


(1) سبق أن بنا المقصود هذا السوالء وذلك ضمن الأسئلة الختامية لموضو ع أحكام النون الساكنة والتنوين. 


التطبيقات‌العملية - 1 
12- ت أحکام اليم الساكنة» یتکون من کلمتین وتسمعة احرف یٹ : 
5+2 عکس بطن. 


5+346 أحد أجزاء السنة. 


3+8+(- .معن ضعيف. 


13- من أحکام اليم الساكنة یتکون من کلمتین و تسعة أحرف یٹ : 
5+4+2= .ععێٰ استمر . 


5+7“ من أعضاء الوحه. 


|+5+4+9-= جمع يوم. 


٠ =2‏ 
2+8 ععی الحب. 


14- من أحکام اليم الساكنةت یتکون من کلمتین و تسعة أحرف یٹ : 


EE 2‏ 
7+4+2 ععی فزع. 


5+4+3+2- .معن عدم الظهور. 


7+ من حرو ف اجر . 
4+9 من أحرف النداء. 


6إ - القسمالثاني 


5- استخرج من الحدول الآتي حروف أحكام اليم الساكنة "الإدغام الشفوي» والإحفاء 
الشفوي» والإظهار الشفوي" ثم استخرج جملة السر. 


التطبيقات‌العملية _ 57] 


رابعا: المد 
الدرس الأول: المد. حروفه وأقسامه 
الزمن: حص دراسي واحدة 
الأهداف السلوڪية: 


يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من دراسة هذا الموضو ع أن يكون قادرا على أن: 
٠ه‏ يذكر حروف المد. 

e‏ يستخلص مفهوم المد. 

0 يستنتج اساب المد. 

٠‏ يفرق بين المد الطبيعي والفرعي. 


8ز د القسمالثاني 


المد حروفه وأاقسامه 


الأمغلة 


بداية سنتعرف على المد وقبل ذلك استمع إلى قراءة هذه الأمثلة. 
المعلم: -يقرأً- 
المعلم: 
ماذا تستنتج من هذه القراءة؟ 
الطالب: 
قمت أيها المعلم بإطالة الصوت في بعض الأمثلة. 
المعلم: 
هذا صحيح وهذا هو المد؛ ألا وهو: إطالة الصوت بأحد حروف للمد. والآن تأمّل 
حروف: الألف والواو والياء الواردة في الأمثة السابقة وأحبرن ماذا تستنتج من حركاها؟ 
الطالب: 
- حرف الألف وقع في: گات & ل عابنا . 


التطبيقات‌العملية _ د و15 
- حرف الواو وقع OE‏ € سو 4 
- حرف الاء وقع ف: يتك ل میت ب لیگ . 
ومن حلال هذه الأمثلة ألاحظ الآني: 
نوف اال جا اكا وفك م فة 
- حرف الواو حاء ساكناء وقد حاء مسبوقا بضمة في : يدون & ل سوه 
وف: $ كوم 4 حاء ٹاک وھ کن کان ا و دی 2ی 
مفتوح. 
- أمّا حرف الياء فحاله كحال حرف الواو» حيث حاء ساكناء وسبق بكسرة في: 
ل سینت € ممیت وف: ل یکر € حاء ساکنا بعلو سکون 
کراس حاء صغيرة» وقد سبق حرف مفتوح. 


المعلم: 
هذا صحيح» والآن إذا قمنا بتقسيم هذه الأمثلة ال استخرحتها إلى بجحموعتين؛ 


الأول تضم: کات 4ل خابقا € ل دود € سو 4 يتت چ 
مهتت 4 


5 ا ١‏ ر رر ا < ef‏ ر 
واجموعة الثانية تضم: علي € $ قوم . 
فماذا تلاحظ بالدسبة لحروف الألف والواوء والياء في الجموعة الأول ؟ 
الطالب: 
جميع الحروف وقعت ساكنة خالية من أية حركة» وقد سبقت بحر كة تناسبهاء 
فالألف سبقت بفتحة» والواو قت هة والياء سبقت بحسرة. 


المعلم: 


هذا صحیح»› وهذه هي حروف المد وهي: 


60 د القسمالثاني 


- الألف الساكنة والمفتوح ما قبلها. 
- الواو الساكنة والمضموم ما قبلها. 
- الياء الساكنة المكسور ما قبلها. 


المعلم: 
والآن ماذا عن تلاحظ من فرق بالنسبة للمحموعة الثانية؟ 


الطالب: 
المعلم: 


أحسنت فالياء تناسبها الكسرة» والواو تناسبها الضمة» وهذا ما لم يتحقتق في الغالين 
السابقين؛ لذا فهما ليسا من حروف المد وإلما بطلق عليهما حرفا لين؛ لخروجحهما 


بلين وعدم كلفة على اللسان. 

الطالب: 
ولماذا احتوت هذه الأمثلة: لإ سيت 4 ل سو € بل ايا على هذه الإشارة 
ا 

المعلم: 


هذا سوال جيد وللإجابة عليه؛ سننتغل للتعرف على أقسام المد ولذا تامل معي 
هذه الأمثلة؟ 


التطبيقات المملير دد إم] 


المعلم: 
ما القواسم المشتركة بين هذه الأمثلةء وكيف بمكن أن تصنفها إلى بحموعات مع 
التر كيز على علامات الضبط القرآن؟ 

الطالب: 
بحكن تقسمها إلى أكثر من بحموعة؛ هي: 
الجموعة الأولى: الأمثلة الى ضمت حروف المد بدون أية إشارة. 


2[ —- المسمالثاني 


الجموعة الثانية: الأمثلة ال ضمت حروف المد تعلوها هذه الإشارة "“”". 
ل 
a.‏ يرال € 
E3‏ 


in. 
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المعلم: 

أحسنت» كيف تقر الأمثلة الواردة ني امحموعة الأولى؟ 
الطالب: -يقرأ- 
المعلم: 


هذا صحيح» ونلاحظ هنا أننا نقرأ حروف المد بشكل طبيعي كما هي دون زيادة أو 
نقصان»ء وهذا القسم الأول من أقسام المد؛ ألا وهو المد الطبيعي؛ يث يقرأ احرف 
كما هو. والآن: تي انجموعة الثانية ما الحر كات أو الحروف ال حاءت بعد حرف 
المد؟ 


الطالب: 
هناك بحموعة من الأمثلة حاءت فیها همزه بعد حرف المد والأمثلة هي: 


التطبيقات‌العملية _ ب ]1 


يتعواا لى 4 


$ ۋأى 4 


المعلم: 


هذا الحرف المشدد؛ إذا قمنا بفك هذا التشديد ماذا يخر ج لدينا؟ 


الطالب: 
الحرف المشذد هو عبارة عن حرفين أوهما ساكن والآحر متحرك. 


64[ —- المسمالثاني 


العلم: 
إذاء ما هي أسباب المد الفرعي؟ 
الطالب: 
أسباب المد الفرعي هي اهمزةء والسكون. 
المعلم: 
بارك الله فيك هذا صحيح والآن إذا أردنا تلخيص ما ورد في هذه الحصة نقول: 
للد هو: إطالة الصوت بأحد حروف للمد الثلائة. 
® حروف الد هي: 
5 الألف الساكنة المفتوح ما قبلها. 
" الواو الساكنة المضموم ما قبلها. 
8 الياء الساكتة المكسور ما قبلها. 
© يقسم المد إلى قسمين؛ المد الطبيعي» والمد الفرعي. 
e‏ المد الطبيعي هو: الذي نمده كماهو ولا تقوم ذات الحرف إلا به ولا يتوقف 
على سبب من أُسباب المد الفرعي. 
© المد الفرعي هو: المد الزائد على مقدار المد الطبيعي» والذي يتوقف على سبب إمّا 
همر أو سکون. 
والأن أرجو منك أيها الطالب الإجابت على هذه الأسئلت: 
س1 - انظر في الكلمات القرآنية الآتية ثم ميز بين الحروف المدية وغير المدية وفق الحدول 
الآني: 
د 2 ١ش‏ و ` ر۶ ا 2 ت 2 £$ 
عر € ل يعجزوت 4 ل جاح € ل رب € ل كصب € ل عير 4 


~o 


سیو € لیو € واوا € چ عیب € کا 4 بیت چ 


التطبيقات‌العملية ب و16 
٠ر‏ ۾ 2 م ا0 لے و ۶ > مڪ . “وو ق ۶ ۹ے ¢ 
يۇموت 4 مج 4 يدرك 4 ل حَ ڪيم 4 ۾ الوت 4 ۾ سَجَدوا چ 
»ر 2 > اه ر غ ا 
ولیو € الاب € بورکم € عوج € جهو € 


م جر سے 


لر 4 ميت ۾ تو ڪل 4 و ليد . 


س2- تأمل ف النصوص الفرآنية الأتبة» ثم صنفها وفق الحدول الآني: 
4 ۾ المع € بریداآن € ویم € م لزید 4 
حکیے 4 ل آنه € ج دون € ل يناعا 4 و لماه € ۾ اانه 
مسل € ج سا € ج وداب 4 لماو 4 ل المَيِِ 4 
و ڪهيعص ) ۾ بدعايت 4و اعون € ۾ يس ې عاد ې 
$ القن 4 فيم 4 ل مسار 4 $ جاهنم 4 


166 —- القسم الثاني 


س3 - ارسم دائرة حول الخال غير المنتمي إلى المجموعة فيما يأق: 
€ قد € انیت 4 ل فلوبهخ € ل فیدوا 4. 
لعو € ّا € ممیت 4 وھ € ۾ بکد ). 
⁄ ا ممع € صدا 4 ل الْمحيي € ج دناه 4. 


. 


ل جرا € السا € بلقل € لمآو الاه ¢. 


التطبيقات‌العملية  _‏ د 67] 


الدرس الثاني: المد الفرعي بسبب الهمز 
الزمن: حص دراسية واحدة 

الأهداف السلوكيت: 
يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من دراسة هذا الموضوع أن يكون قادرا على أن: 
ه يستقرأً المغاهيم الآتية: المد الواحب المتصل» والمد الجحائز المنفغصل» ومد الصلة الصغرى 

ومد الصلة الكبرى. 
ه يقارن بون المد الواحب المحصلء والمد الجائز المنفصل من حيث المفهوم ومقدار المد. 
يعلل ما يأق: 


ا. سيب تسمية المد الواجب المتصل هذه التسمية. 
ب. سبب تسمية المد الجائز المنفصل هذه التسمية. 


٠‏ يفرق بين مد الصلة الصغرى» ومد الصلة الكبرى؛ من حيث: مفهوم كل منهماء 


8إ د القسمالثاني 


المد الفرعي بسيب الهمز 
الأمغلة 


FECSIENEESIER 


| وتتأ¢ |6٠|‏ قاف _ 


المعلم: 
قي الحصة السابقة تناولنا تعريف المد وحروفه وأقسامهء والآن من خخمرني منكم أيها 
الطلبة عن تعريف المد؟ 

الطالب: 
المد هو: إطالة الصوت بأحد حروف المد الثلاة. 


المعلم: 
وما هي حروف المد؟ 

الطالب: 
حروف المد هي: 
- الألف الساكنة المفتوح ما قبلها. 
- الياء الساكنة المكسور ما قبلها. 
- الواو الساكنة المضموم ما قبلها. 


المعلم: 


أحسنت, والآن ما هي أقسام المد؟ 


التطبيقات‌العملية _ د لم1 


الطالب: 
يقسم المد إلى قسمين؛ الطبيعي وهو: الذي نمده كما هوء ولا يتوقف على سبب» 
والمد الفرعي وهو: الذي يتوقف على سبب إما همز أو سكون. 

المعلم: 
هذا صحيح» فاليوم سنتعرف على أقسام المد بسيب الممزء والآن انظر إلى الأمثلة 
السابقة واستننج ثلالة أمور اشتر كت فيهاء من حيث الضبط القرآني. 

الطالب: 
بالنسبة لحروف المد فحميع الأمثلة تضم حروف للمدء وكذلك جيع الأمثلة ضمت 
إشارة المد الفرعي وهي: "“" إضافة إلى أن جميع هذه الأمثلة اشتر كت بوقو ع الممزة 
بعد حرف المد مباشرة. 


المعلم: 
احسنت› ولكن هناك فارق ین هذه الأمثلةء ما هو؟ 

الطالب: 
الفارق بين هذه الأمثلة أن بعضها ضم حرف المد والممزة في كلمة واحدة والأمثلة 
هي: 


0 ____ القسمالثاني 


والقسم الثاني وقع حرف المد في الكلمة الأولى وحاءت الهمزة في بداية الكلمة الثانية 
مباشرة وذلك في الأمثلة الآتية: 


KESI 


EES 


0 


فأ 4 


المعلم: 
هذا صحيح»› فالمد بسبب افمز يقسم إل قسمين؛ الأول المخصلء والثاڼ المنفصل»› اما 
المتصل فذلك لاتصال المهمز وحرف المد في كلمة واحدة وعكسه المنفصل وهو: ما 
إذا وقع حرف المد في الكلمة الأولى وجحاء حرف المزة في الكلمة الثانية مباشرة. 

المعلم: 
أهل التجويد يقولون: المد الواحب المتصلء والمد الجائز المنفغصل برأيك لاذا هذه 
التسمية؟ 

الطالب: 
الحائز يعن أنك يجوز أن تفعل وأن لا تفعلء وأما الواحب فيعي أنك يجب أن تفعل. 

المعلم: 
هذا صحيح» فالمد الجائز يجوز قصره؛ أي يجوز أن تمده وأن لا تمده وقد في حين 
يجب عليك أن تمد الواحب. والآن استمع الي أثناء قراءة الأمثلة السابقة وانظر إلى 


التطبيقات‌العمليث _ د ]17 
المعلم: -يقراً- 
‌ 6 € مرة بالمد اربع حرکات ومرة أحری بالمد حمس حرکاتء مع 


استحدام أصابعه. 


المعلم: 
ما الذي قمت بفعله؟ 

الطالب: 
لقد قمت بقراءة اام ا إطالة الصوت جرف الألف قي "ما" لكنك مددت 
في المرة الأولى لمدة "ضم أربعة أصابع"ء وف المرة الثانية قمت بمد الألف لمدة "ضم 
حمسة أصابع". 


المعلم: 
أحسنت» وهذه حر كة الأصبع نسميها حر كة المد فضم كل أصبع يشكل حركة 
إذا فالمد الجائز المنفصل يمد 4 أو 5 حركات وكذلك الحال في المد الواجب المخصل. 
الطالب: 
ولكن كيف نقدَر مقدار الح ر كة؟. 
المعلم: 
سوال جيد عدر الحر كة إمّا بقبض الأصبع أو بسطه» في حالة وسطى بين الإسراع 
والتأيء وعکن ان نقدرها بثانية واحدة» وهذه مسألة تقريبية» لا تضبط إلا بالمشافهة. 
المعلم: 
والآن سننتقل إلى أقسام أحرى من أقسام المد الفرعي بسبب اهمزء وأريد منكم تأمل 
هذه الأمثلة. 


وول م القسمالثاني 


11 قال الله تعال: ک ترج ەمن الراب 4امرم:‎ -١ 


2- قال اله تعال: ل اریت بلب ناا مۆت ) 4الطرر: +3|. 


TS‏ وه س وو ی د 2ے ل ی ےی صم رر و و م 
3- قال الله تعالی: چ فلم اع رهم ومایعب دون من دون اه وهبتا لە ر إسحق ویعقوب 4 
|مرع: 49]. 


dL‏ و 


- قال الله تعاى: چ وانيامراهلەياللۈقوا 


المعلم: 
تأمل الكلمات الى تحتها حط وأحبرني ما المواصفات المشتر كة للهاء من حيث 
دلالتها علی: 
- المفرد أو اللحمع. - المذكر أو المونث. 


الطالب: 
الماء قي هذه الكلمات جيعها تشير إل ضمير» مفرد» ومذكر. 

المملم: 
هذا صحيح» والآن ما هي حر كة الحرف الذي سبق حرف اهاءء وما حر كة الحرف 
الذي وقع بعده؟ 

الطالب: 
وقعت اهاء في الأمثلة جميعها بين متحر كين. 

المعلم: 
هذا صحیح» إذا حن نتعامل مع هاء الضمير المغرد المذ كر الغائب الواقعة بين متحر كين» 
والآن أعد النظر في هذه الأمثلة وحاول تقسيمها إل محموعتين بناء على الصفات 
المشتر كة بينهم. 


[73g  _- التطبيمات‌العملية‎ 


الطالب: 
يبمكن تقسيم هذه الأمثلة إلى جحموعتين؛ الأولى الي ضمت إشارة المد وكان الحرف 
الذي حاء بعد اهاء هو الممزةء واججموعة هي: 

. قال الله تعالى : } قاری لب ناا سی e‏ € االطرر: 34]. 

. قال الله تعای: ج لما أعارَهُم مدومن دون اله وها لو لمق ويعْموب 4 

إمرع: 49]. 


یا 


واحموعة الثانية: الي لم تضم إشارة المد وكان الحرف الذي وقع بعد اهاء غير 
اهمزة» واجحموعة هي: 
. قال الله تعالى: ا رج موي ناخراب Ak‏ 11 


ERE 


. قال الله تعالى: بل كان يام راھ بالق والرگزة €|ءرم: 55]. 


المعلم: 


أحسنت هذا صحیح»› والآن الجموعة الأول وهي الي تتضمن حرف الد الذي بتبعه 


همزة فى الكلمة الثانية مباشرة؛ تشبه أي نوع من المدود سبق أن درسناه؟ 


الطالب: 
تشبه المد ابلحائز المنفصل. 


المعلم: 
هذا صحيح» وهذا المد يطلق عليه مد الصلة ويقسم إلى قسمين؛ الكبرى وهو ما إذا 
وقع بعد هاء الضمرر المغرد المذكر الغائب الواقعة بين متح ر كين حرف الممزة 
والصغرى وهي إذا ما وقع بعد هاء الضمر المفرد المذكر الغائب الواقعة بين متحركون 
حرف غير اضمزةء والآن كم حر كة نمد مد الصلة الكبرى؟ 
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الطالب: 
إذا كانت تشبه المد الجائز المنفصل؛ إذا فهي تمد .عدار 4 أو 5 ح ركات. 


المعلم: 
هذا صحیح» وبالنسبة إلى مد الصلة الصغرى فهي تشبه المد الطبيعي فتمد .۔عقدار 
حر کتین. والآن رید منکم ان نستمعوا الي ناء قراءة هذه الأمثلة: 
1- قال اله تعال: ل ادیش نلم کا سيفب © . 
2- قال الله تعای: ل لما آعز قم ومایعیدونمن دون اده وهبتا لر صق وعموب ). 
واللآن ماذا تلاحظرن بالنسبة فهاتين العلامتين الياء الصغيرة المردودة إلى الخلف"ے" 
والواو الصغيرة "و"؟ 
الطالب: 
بالنسبة للإشارة "ع" والواردة في قوله تعال: ل أا حَدِيثِ تلب إن كا 
فهي تشبه الياء فكلمة ل ملوء. & قرأت على النحو الآني: "مثلهي" فكأننا وضعنا 
ياء بعد اهاءء أما إشارة "د" فهي تشبه الواو فكلمة لإ وهبتا لَه قرأت على النحو 
الآني: "و" فکانا وضعنا واو بعد الراء. 
المعلم: 
أحسنت» هذا صحیح› فإلحاق ياء صغيرة مردودة ِل الخلف 'ے“ بعد هاء الضمير 
إذا كانت مكسورة يدل على صاتها ياء وصلا وإلحاق واو صغيرة "ر" بعد هاء 
ضمرر المفرد الغائب إذا كانت مضمومة يدل على صلة اهاء بواو وصلاً. 


التطبيقات الممليث د 75| 
والآن قد اتتهينا من أقسام المد الفرعي بسبب الممزء ويمكن تلخحيص هذه الأقسام قي الآتي: 

٠‏ يقسم المد الفرعي بسبب امز إلى قسمين؛ المد الواجب المخصل والمد الجائز المنفصل. 

ه المد الواحب المتصل هو: أن يأتي حرف المدء وتأت الهمزة بعده مباشرة في الكلمة 

ه سمي المد الواحب المتصل هذا الاسم لاتصال حرف للمد والهمزة قي كلمة واحدة 
ولوجوب مده عند القراء. 

ه المد الجائز المنفغصل: هو أن يأني حرف المد في الكلمة الأولىء وتأني الهمزة في الكلمة 
الثانية مباشرة. 

٠‏ مى المد الجائز المنفصل هذا الاسم لانفصال حرف المد عن الهمزةء ولجواز مده وعدم 
مده عند القَرّاء. 

٠‏ مد الصلة هو: وقوع هاء الضمير المفرد المذكر الغائب بين متح ر كين. 

٠‏ يقسم مد الصلة إلى قسمين؛ مد الصلة الكبرى» ومد الصلة الصغرى. 

ه مد الصلة الكبرى هو أن تأني همزة بعد هاء الضمير المفرد المذكر الغائب الواقعة بين 
متحر كين» ويلحق هذا المد بالمد الجائز المنغصل. 

ه مد الصلة الصغرى هو: أن يأني أي حرف غير المزة بعد هاء الضمير المغرد المذكر 
الغائب الواقعة بين متحركينء ويلحق هذا المد بالمد الطبيعي. 

ه المد الفرعي بسبب المز بحد 4» أو 5 ح ركات. 
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والآن هذه بحموعة من التدريبات أرحو الإحابة عليها: 
سسا - استحر ج وجه الاتفاق والاحتلاف بين الد الواجحب المتصل والمد ابحائر المنفشصل»› 
ويمكنك وضعها في أي شكل تريد وإليك هذا الشكل نموذحا. 


= 


(المد الواجب المتصل) (المد اجائز المنفصل) 


کتبا ل هذا الق يتب لي هذا 


القسم النقاط الي 


اللقاط الي نتميز ها 
المد الواجب المتصل يتميز ها المد الجائز 


المنغصل. 


س 2. استخر ج وجه الاتفاق والاحتلاف بين مد الصلة الکری ومد الصلة الصغرى» 
ويمكنك وضعها في أي شکل ترید وإليك هذا الشكل نموذحا. 


(مد الصلة الكبرى) رمد الصلة الصغرى) 


القسم النقاط الي 
يتميز ها مد الصلة 
الصغرى. 


يكتب لي هذا القسم 
النقاط الي يتميز ها 
مد الصلة الكبرى. 


س3. صنف الألفاظ القرآنية الآتية وفق اللحدول الآني: 


$ عبد لیکن € ل دونو ال € و له ماش € و کمرواإن € 
E‏ > علدا 4 خ فقدرمنقییا € إلإفك € ل جاو چ 
وقالوأاسطير ‏ و ولال € مَعَتَزرا & 
و یلیه 4 لجس € ارعان € کا € ل ورداآنوا » 
جرا € اموت 3-4 لاان 4 ج اويا € $ راشم چ 
$ وسلتا لانم 4. 


8 م القسمالثاني 


س 4. ارسم دائره حول المثال غير المنتمي للمجموعة. 


> لاا € $ لولاازل 4 ۾ المتہگة 4 $ سامت € ۾ دعاؤڪم ). 


AS 


> ج موی آن 4 ل إن حاف € ج فعلتهادا € ج ازمل € ل يمإ #. 
حملن 4 ج مقر € ج عه ایی 4 کرم اعد 4 ج مالیا 4 


> ج سین 4 ل ملول 4 ل وتار 4 نيعل 4 $ شی رالرى 4. 


التطبيقات‌العملية وإ 


الدرس الثالث: المد الفرعي بسبب السكون 
الزمن: حص دراسي” واحدة 
الأهداف السلوكيت: 
يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من دراسة هذا الموضوع ُن یکون قادرا على آن: 
ه يذكر أقسام المد الفرعي بسبب السكون. 
٠‏ يسننتج مفهوم المد اللازم الكلمي المثقل والمخفف. 


6 يعلل ما يأق: 
میا تسمية المد الكلمي المحقل مذه التسمية. 


ب. سبب تسمية المد اللازم الكلمي اللحفف. 
ه يفرق بين مفهوم المد اللازم الحرفي الملقل والمخحفف. 
٠‏ يستخلص مغدار مد كل حرف من حروف فواتح السور. 
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السڪون 
المد الفرعي بسبب 


ب تسس اشمز»› فما هي 
لحصة السابقة من الحديث عن أقسام المد الفرعي بسب 
الحصة السابقة من الحدي 
انتهينا ي 
هذه الأقسام؟ 
المنفصا ¢ ويلحق 
المد ابحائر لء وب 
اهمز إلى المد الواحجب المتصل› و 
يقسم المد الفرعي ست ۱ 
به مد الصلة الكبرى. 
المعلم: 
ما هو المد الواحب المتصل؟ 
الكلمة نفسهاء مشل: 
1 ة وتأق اضمزة لي 
: أن يأ حرف المد في كلمة وتأق 
المد الواحب المنصل: هو أن ي 


2 مله . 
ارا ٠‏ ال 
د 


مد الحائز المنفصا؟ 
هذا صحيح) و ماهر ١‏ الجائز المنفصل 
0 ر 


التطبيمات‌العمليي د إ§8] 


الطالب: 
المد اللحائر المنفصل: إذا حاء حرف المد في الكلمة الأوللء وحاءت اهمزة في الكلمة 

الثانية مباشرة»› مثل و ماآشم 

المعلم: 
اذا سمي هذا الاسم و كم مقدار مده؟ 

الطالب: 
”مي مدا الاسم لانفصال حرف المد عن اشمزة» وجخواز قصره؛؟ أي مده وعدم مده 
عند القَرّاء وبحد .مقدار 4 أو 5 حركات. 


المعلم: 
وماذا بالنسبة إلى مد الصلة؟ 

الطالب: 
مد الصلة هو: وقوع هاء الضمرر المفرد المذ كر الغائب بين متحر كين» ويقسم مد الصلة 
إلى قسمين؛ مد الصلة الكبرى» ومد الصلة الصغرى. أما الكبرى فهو: أن تأقي همزة 
بعد هاء الضمير المفرد المذكر الغائب الواقعة بين متح ر كين» مثل: لِه إن 4 
وید مقدار 4 أو 5 حركات. 
أما مد الصلة الصغرى فهو: أن يأني أي حرف غير الهمزة بعد هاء الضمرر المغرد 
الذ كر الغائب الوافعة بين متحركين» مثل: لإ فَوَمِوِمنَ & ويلحق هذا المد بالمد 
الطبيعي. 

المعلم: 
أحسنت» وبارك الله فيك واليوم سنتقل بالحديث إلى القسم الثاني من أقسام المد 
الفرعي ألا وهو المد الفرعي بسبب السكون والآن تأمل هذه الأمثلة: 
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KESIR EESISH 


المعلم: 
الآن “ ۶ .. . 
ن قم بتصنیف هده الأمثلة حسب وة ا 
ا : 1 
4 وقوعها في كلمة او في حرف من حروف 
الطالب: 
الأمثلة الي حاءت في کلمات هی: 


التطبيقات‌المملية ي 


العلم: 
سنېداً بأمثلة امحموعة الأرلء هل تستطيع تصنيفها بناء على حركة الحرف الذي جاء 
الطالب: 


نعم» حكن تصنيف هذه الحموعة إلى قسمين» قسم جاء بعد حرف المد حرف 
مشدد» وقسم جاء بعد حرف المد حرف ساكن» ولم يقع ذلك إلا في كلمة واحدة 
المعلم: 
هذا صحیح» والمد هنا مد کلمي؛ لوقوعه في کلمة» ونسمیه لازما؛ للزوم مده عند 
القرّاء بعدد محدد من الح ر كات ويقسم إلى مثقل وخفف والآن بحسب رأيك أي من 
القسمين السابقين نطلق عليه مدا لازما مثقلاء وأيهما نطلق عليه مدا لازماً خففاًء ولماذا؟ 
الطالب: 
اعتقد أن القسم الأول هو ما يصح أن نطلتق عليه بالمد اللازم المثقل؛ لأنه وقع بعد 
حرف المد حرف مشدد» وان القسم الثاني فهو المخفف فعد وقع بعد حرف الد 
حرف ساكن» ولكن ألا يوجحد مثال غير هذا على المد اللازم الكلمي المخفف؟ 
المعلم: 
م بقع المد اللازم الكلمي المخفف إلا تي كلمة واحدة لي القرآن الكرم هي: ل اتن & 
والآن استمع الي أثناء قراءة هذه الأمثلةء وراقب حر كة أصابعي. 
المعلم: -يقراً- 
کے + re et‏ 
اي تلا ۾ مان 4 


والآن ماذا تلاحظ؟ 


وإ القتسم الثاني 


الطالب: 
يمد هذا النو ع عمقدار 6 حر كات. 

المعلم: 
هذا صحیح» والآن تقل ال الجموعة الثانية»ء هذه اللأمثلة کما تلاحظ جاءت ق فواتح 
السور ووقعت لي حروف؛ إذا فهي مد لازم حرفي وسمي باللازم للزوم مده عند 
العَرّاء بعدد محدد من الخحر کات. والآن استمع اي ناء قراءة هذه الأمثلة: ال ¥ 
اتر 4 

المعلم: -يقرأ- 

المهلم: 
ما أحكام اليم الساكنة في هذين المحالين؟ 

الطالب: 
هناك إدغام بين اللام والميم في قوله تعالى: ال & وقد رافق هذا الإدغام غئة. 


المهلم: 
هذا صحيح» فقد وقع إدغام بين اللام والميم ورافعه غنة تقدر بجر كتين. والآن: إذا 
وقع الإدغام في حروف فواتح السور بعد حرف المد ماذا نسمي هذا النوع من المد 
اللازم؛ مد مثقل أم خفف ؟ 

الطالب: 
نسميه مثقلاً لوقوع الإدغام بعد حرف اللمدء وهذا يشابه ما حدث قي المد اللازم 


الكلمي المقلء أمّا المخفف فيقع في حروف المد الي جاء بعدها سكون أصلي غير 


مدغم. 


التطبيقات‌المملية ل و] 


المعلم: 
والآنء استمع إلي مرة أحرى وانتبه إلى حركة أصابعي» ومقدار مد كل حرف من 
حروف فواتح السور. 

المعلم: -يقرأً- ق ¥ الر 4% ال 4% ۾ طص 4 

الطالب: 
بعض الحروف لم تمد وهي الألف» وبعضها بمد .عقدار حركتين وهي: الراي 
والطاء. وبعضها عد عقدار ست ح ر کات وهي القاف واللام واليم» و السين» وکأن 
الحروف الي تعلوها إشارة المد تمد .عقدار ست حركات» بينما البقية تمد .عقدار 

المعلم: 
الآن سنتعرف على حروف فواتح السور ومقدار مدهاء انظر إلى هذه الأمثلة 
واستخر ج الحروف دون المكرر منها. 
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الطالب: 


حروف فواتح السور أربعة عشر حرفا هي 


HDBDDDOOAGBDHHANE 


اا اا اا 


المعلم: 
أحسنت» والآن استمع إلي أثناء قراءة الآيات السابقة» وسحَّل مقدار المد لكل حرف 
منها. 
المعلم: -يقرأً- مع ملاحظة قراءة حرف العين مرة عدار ست حر كات ومرة أخحرى 
۔عقدار 4 حر کات 


الطالب: 

بمكن تصنيف المقدار حسب الجدول الآفي: 
_ ارقم |1| 2 |3| 4|ء|7|6| 
SEEK‏ 


e‏ تصنفها إلى بحموعات؟ 

الطالب: 
نعم هناك ثلاث بجحموعات وهي: الألف وحروف ) ح» هه ي» ط٬‏ ر(“ وحروف 
(ته ع» س ق م ك ص ل)» وقد قسّمتها على زا الشكل بحسب نوع المد إل 


اربعة اقسام: 


التطبيقات العممليث  _‏ د 7§] 
٠‏ فالألف لا مد فيها. 
e‏ وحروف (ح» هھ ي ط٬‏ ر) تمد مدا ا مقغداره حر کتین وهحاؤها على 
حرقین. 
ه وحروف (ن» ع س ق م» ك» ص» ل ف مدا لاما ومقدازه نت ر کات 
المعلم: 
ولكن لماذا مد حرف العين عقدار 4 أو 6 ح ر کات هل هذا علاقة بضبط الكلمة؟ 
الطالب: 
هناك مسألة في حرف العين (عين) فالياء سبقت بفتحةء والأصل أن تُسبّق بكسرة 
المعلم: 
صحيح» وهنا نطلق على الياء حرف لين بدلا من حرف مد. 
وفي الختام نوجزما شرحناه على النحو الأتي: 
e‏ المد الفرعي بسبب السكون يقسم إلى كلمي وحرف. 
ه المد الكلمي يقسم إلى مثقل ومخفف. 
# المد الكلمي المئقلء يطلق عليه المد اللازم الكلمي المئقلء وهو: أن يققع بعد 
حرف المد حرف مشدد وسُمي کلميًا؛ لوقوعه في كلمة» وسمي لازما؛ لازوم 
مده عند القَرّاء بعدد محدد من الحر کات› وسُمي مقلا لوقوع حرف مشدد 
بعد حرف المد وعد عقدار ست حر کات. 
" المد الكلمي المخفف, يطلق عليه المد اللازم الكلمي المخفف وهو: أن يقع عمد 
حرف المد حرف ساكن ولم يقع إلا تي كلمة واحدة في القرآن الكرع هي: 


8و القتسم الثاني 


ل ٤ال‏ » وسبب التسمية هي ذاها في المقل باستناء كلمة مخفف؛ وسُمي 
بذلك لوقوع حرف ساكن بعد حرف المد ومد عقدار ست حر كات. 
ه المد الحرفي يقسم إلى مثقل ومخفف. 
٠‏ المد الحرني يقع في الحروف المقطعة في أوائل السور. 
٠‏ يقسم المد احرف إلى قسمرن؛ الماقل والمحفف. 
# المد اللازم الحرقي المغقل هو: ان يأ إدغام بين الحروف المقطعة في أوائل السورء 
وسمي با لحري لوقوعه في الحروف» وسمي باللازم للزوم مده عند القرّاء عقدار 
ست حر كات» وسُمي مثقلاً لوقو ع الإدغام» ويرافق هذا الإدغام غنة تق در 
ڪر کتين. 
8 المد اللازم الحرقي المخحفف» يقع في الحروف المقطعة في أوائل السور بحیث لا يقع 
إدغام بين تلك الحروف وسمي بالمخفف لعدم وقوع الإدغام» ود عققدار 
ست حر کات. 
ه الحروف المقطعة لي أوائل السور هي: أربعة عشر حرفاء فبعضها لا بمد كالألف 
والبعض الآحر بد .عقدار حر كتين» وبعضها بحد بعقدار ست حر كات» وحرف 


العين و حده مد ربع أو ست حر کات. 


التطبيقات المملية 


189 


والآن أجب على هذه الأسئلت: 


سا . عرفت ت أن الحروف المقطعة في فواتح السور هي 


™DODOGBBHDDESDE-S 
E2 IIIS OIE 


حاول أن جحد جملة أو عيارة تحمع من حلاها هذه الحروف. 
ب- حاول أن بعد كذلك جلة أو كلمة أو عبارة جحمع من خلاغا الحروف الى تمد 


ار حر كتين وعبارة أحرى أو كلمة أحرى للحروف الى تمد بعمقدار ست 


حر کات. 


س 2. استخر ج وجه الاتفاق والاحتلاف بين المد اللازم الكلمي المثقلء والمد اللازم 


الكلمي المحفف› ويمكنك و ضعها ټ أي شکل تریده وإليك هدا الشكل مو ذ جا 
(المد اللازم الكلمي الغقل) (المد اللازم الكلمي اللخفف) 


e‏ یب آي هذا القسم 
النقاط الي بنميز ها 
اند اللازء الكلمي 


اشقا 


س 


پکتب ې هذا 


4 2-4 . 4 5 
کے قاط ج 


بتميز ها اد اللازه 
$ اا 
وبنفر د ها عن 


كلمي انغل. 
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س3 - استخر ج أو حه الاتفاق والاحتلاف بين المد اللازم الحرقي المغقلء والمد اللازم الحرفي 


الحفف ويمكنك وضعها في أي شكل تريدء وإليك هذا الشكل نموذجا. 


(المد اللازم الحرفي المخقل) (المد اللازم الحرفي المخفف) 


یکت لي هذا 
القسم اللقاصط الي 
يتميز ها المد اللازم 


بکتب لړ هدا 


القسم النقاط 


O Ea 
المشتر كة بين المد لازم‎ 


١‏ الخحفف. 
اخري اندفل والعفف ا ا٣ل‏ 


ب د و ےا 


تدريبات عام حول المدود 
س1- صنة المدود في الكلمات والحروف الآتية حسب الحدول 


رس لر ت 


اتوت € $ ناتا 4 تکار )$ الیگ ).و عت ) 
کیاد € ل باون € الہ 4 و راد € چ طت 4 ۾ دام ر 


ت ۾ ملت 4 شاا 4 ل ايها € و لماي . 


ورل و کا الیم 4 ۾ با5 4 ۾ جااڪم 4 
و مرإ € ج وظلمو اشم € ل عند إلا € لح € 


4 انگ 4( وڪم 4 ۾ ميت‎ CES: 
.) و تَعْمَلنَ £ و شركاء € ۾ مزر € $ أنساجوتتا 4 الك‎ 
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س2- ميز الحروف المدية من غير المدية مما نحته حط ف الآيات الكرية الأتية: 


8 
¬۱ 


¬ 


ھ- 


ا د3 


قال الله تعال : ل وی قولوت مهدا اوعدا نڪ مسبو 3 1€سا: 3|. 
ال لله تعال: ل يقوذ رب هدا الت 7© لذت أطْمَمَّم بن حع 


ھے ےل ر ےم ر ےد 


.[4-3 : |قریش‎ oO 
bs 


قال الله تعالی: $ إا ئا أرسَلتا خالل ويه أن انررم من قبل أن يا يالیِهم عذاپب 
اید چانوح:1|. 

قال الله تعالی: ل مالقا الوت والذرض وما تاا با وجل شی وَين 
کشا ا دروا معرضون e‏ ب 4االاحناف: 3]. 


reg م‎ 


قال الله تعالى: ‌ الها ألذبن لالص وال اخْدواين دونو اوی 


و هم إلا قربا 1 لاله ۾ رَلّمَحَ اگ بيهم ماهم فِيه يه فيه لفرت 1K‏ 
NT‏ رکذ ی ڪڪ 2 4 الرمر: 3]. 


س3- ضع دائرة حول الحروف الي تمد .عقدار حر كتين من فواتح السور فيما يأني: 


أ. والر  &‏ ب.جس 4 ج. ل المر £ 
د. طس ¢ م.ۋطه 4 


ص4- ضع دائرة حول المثال غير المنتمي إلى ايجموعة فيما يأقي: 


ح» طط ق هھ ر. 

ن س» ك م ي. 

حو € وکا € و ودا € ل یدود چ وتمان ¢ 
يسارب € بتتاتا € عاس و عسوت 4 
الفَسَادَ ‡ 


التطبيقات‌العملية ]9g  _‏ 
اليم 4 4 ١‏ وار ٤‏ 
° ر € (تاشیت4 OE‏ ی 

' $ اي م يمه إلا 4 $ فضيه: انه € لذو آعم & > مله لي إا 4 


رت ج ا 


# وما أرسلننك 4. 


س5- قارن بين المد الواحب المتصلل والمد الجائز المنفصل حسب الحجدول الآني : 


4و1 - القسمالثاني 


س6- قارن بين المد اللازم الكلمي النقل» والمد اللازم الكلمي المخفف حسب الجدول 


الآني: 


التطبيقات‌العمليړ _ ب و9] 


القسمالثاني 
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1 حسب الجده ول الآني: 
م الكلمي الد اللازه حرق 
قارن بين المد اللازم الكلمى و 
س10- قار 


ور اهوم | كاله | قاراد | لاام مب فة 


ر ر vw‏ ٍ ا ب( 
ل ت ر ف 3 ) س 
مه ۳ کا E‏ صا 
یله د لقائمة (1)» معد 
مك ` 
11 


یٹ ممدار مله: 
قالمتين بحيث يتصل المد مقدار 
بی القالمتين ہے 


الو ا حب المنصل 


اجار فصا 
الصلة الصغرى 
الصلة الكبرى 
المد اللازم الكلمي العقل 
المد اللاز م الحر لي اللحفف 


التطبيقات ‌العمليدٌ _ د 97] 


س12- صل بين النصوص القرآنية في قائمة (أ) وما يناسبها من أحكام التحويد في قائمة 


(ب) 


$ ¢ 
إن ) 


مدهامتان 4 


3 


س 13- ارسم دائرة حول رمز الإجابة الصحيحة: 
- يمد حرف الألف إذا كان ساكنا وسبقه: 
أ. فتحة ت تة ج. ضمة د. سکون 
- الكلمة الي فيها مد واحب متصل فيما يأني هي: 

ا € ب كان ¢ ج اة 4 د لها ¢ 
- يمد المد اللازم الكلمي المثقل .عقدار: 

أ. حر کتین ب. اربع حر کات ج. جمس حر کات د. ست حر کات 
- واحدة من الكلمات الآتية لا حتوي على مد طبيعي: 

بود € ب تاع ¢ ج لق € ی4 


8و -_ القسمالثاني 


- مد الصلة الكيرى بمد بمقدار: 

ا حرکتین ب. للاث حرکات ج. مس حرکات د. ست حر کات 
س14- اقرا الآيات الآتيةء ثم أحب على الأسئلة الي تليها: 

قال الله تعالى: سال ب اپل بعدَا ا لن گغرین لیس له O‏ ریا ر الہ زی 


روع 2 < ر 


ْنَم ارج )شیج آلمَلَهَڪَة ولزو له فی ومان دار مسین 
4ا العارج: 4-1[ 
استخر ج منها مثالا واحدا فقط على کل ما يلي: 
أ. المد الطبيعي. 
ب. مد الصلة الصغرى. 
ت. المد الواحب المتصل. 


ص15“ استخر ج من الآيات الأنية تية المد الفرعي بسبب الهمزء واذكر اسم کل مد من هذه 


المدود: 
e e A 2 a‏ ھم ۱ کد 4 اننك: 
. قال لله تعالی: ل وايروا قو أ واجھروا وء إن عم بذات سدور س ٠‏ 
13[ 


م > چک ەە کے 2 2ے ت راغ رر ر 
ب. قال الله تعال: ل أف بی ما عل وهو أهدی من می سوبا ع رط 
مسقم 4اانلك: 22]. 
سے “ل 8 م 7 ھم e‏ ً, رم 
ج. قال الله تعالی: ب َا راوه ر سجتت وجو الزیت کُفروا ویر هدا لی کم پوِ۔ 
نغور 4االلك: 27[ 


س16- علل ما يأني: 
ا عدم وحود مد طبيعي في كلمة ل اليب 4. 
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ب. لا نعد ما تحته حط مد صلة في قوله تعال :3 اح 4. 

ت. بمد حرف العين قي قوله تعالى: $ ڪهيعص ‏ اربع ح ر کات أو ست ح رکات. 
ث. تسمية المد الواحب المتصل بهذا الاسم. 

ج. تسمية المد الجاتر المنفصل ذا الاسم 

ح. إلحاق مد الصلة الكبرى بالمد الجائز المنفصل. 

سبب تسمية المد اللازم الكلمي المخفف هذا الاسم. 

د. سبب تسمية المد اللازم الكلمي المغقل هذا الاسم. 

ذ. سبب تسمية المد اللازم الحرقي المخحفف هذا الاسم 


(C1 


ر. سبب تسمية المد اللازم الحرلي المثقل هذا الاسم 
س17- احتر من الأزواج الخمسة (أ-ه) الكلمتين اللتين ترتبطان بعلاقة تشبه العلاقة 
الموحودة بين الكلمتين في السطر الأول مع مراعاة ترتيب العلاقة واتّحاهها 
ا 
1. ۾ سوا e‏ 
> کپ ودکریٰ { i‏ € 


د ت :ق 4 
ه. غطاة € : يكار 4. 


(1) سبق أن بنا المفصود هذا السوالء وذلك ضمن الأسئلة الختامية لموضو ع أحكام النون الساكنة والننوين. 


00 د القسمالثاني 


ق € :عند 4 
حم :ع 
. تروء عل € : لبإلا 4. 


` ر ۴ ۰ کک 2 م 
2 . ۰ 
$ جاةټ 4 : ¥ وصجيوء وبي 4. 


٤ 


ج 
د. لیات 4 :و اناگ . 
م. (سَافا 4 :اة 4. 


2 ء برق ر 
د حر € : َرَو 4. 

. شتير 4 : الا ). 
١‏ ر کک i‏ و ° 
بطسا € :3 بو يلم 4. 


قن € : وآ ). 


( 


ج 
د. وکت :صب 4. 

C4. °‏ 
ھ. $ يإذيِيةإن 4 : $ له إت 4. 


2 ر 


د يتخي آن :اویل 4. 
. تفر € : َون ). 
ب. ل صقرا € : ل وإنّاإن 4. 
ج. $ عقون € : ۾ درسو وجري ). 
د. ۾ أَلدَار €: 3 جاةَهُمْ 4. 
م يوقا € : گرد ). 
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س18- من المدودء یتکون من مقطعینء وأحد عشر حرفا جُحیٹ: 
53-+2= عکس استقام. 
8+4 من الحیوانات. 
8+6+7 .عع تلمید. 


118+(۱= عکس شراء. 


10+ 3+1= .معي سنة. 


س19- من المدودء یتکون من لالة مقاطع وتسعة أحرف يٹ : 
1+6- من أسماء الاستفهام. 


8+2 - .عن هدم. 


3+4 .معن لک 


8+7= من اسماء القمح. 


37 مرض جلدي. 
8+7+5=- من أسماء الذهب. 
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س20- من المدودء يتكون من دلانة مقاطع وستة عشر خرف نحیٹ: 
16+5+15+7+241-= عكس الانقطاع. 
12+3+9+645-= سفينة الصحراء. 
6+5+10+9= مع جبل. 
14+13+15+121-= عكس الكلام. 


5+(1= من صفات الحدید. 


6i4 |3| 2| | |10| 9|s|7|6|s| |4|3|2 |1 
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خامسا: أحكام السرا اع 
أحكام الراء (المتوسطت 
الدرس الأول: 


الزمن: حصة دراسية واحرة 

الأهداف السلوكية: 
يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من دراسة هذا الموضو ع أن يكون قادرا على أن: 

1- يستنتج شروط تفخيم وترقيق الراء المتوسطة المتحر كة. 
2- بين شروط ترقيق وتفخيم الراء المتوسطة الساكلة. 
3- يوضح أثر كل ما يأيي على أحكام الراء المنوسطة: 

ا حروف الاستعلاء. 

ب. الكسر العارض. 


<. التقاء الساكنين. 
ی 


(1) قد بتطلب تنفيد هذه الحصة من حي الرمن حصنن دراسيتين. فليتنبه النعلم لذلك. 


4زج د القسمالثاني 


يحتاج العلم إلى التمهيد"" هذا الموضوع من خلال شرح مفهوم الحرف, فالحرف في اللغة 
هو: صوت معتمد على مخرج محقق أو مُقَدّر» وكما هو معروف فحرف الراء حرف 
يخر ج من طرف اللسان مع جزء من ظهره» وله درحات صوتية حتلفةء فی المعلم أن 
يقرأ حرف الراء مع الألف المديةء كالآني: (راء روء ري)» والمدف أن يلفت المعلم 
التلاميذ إلى ملاحظة الفرق في التطق بين الراء المفخحمة والمرققةء من حيث: الصوت» 
وحركة الفم» فالراء المغفخمة تخرج - من حيث صونما- سمينة وغليظة» في حين المرققة 
تخرج -من حيث صوتما- خحيفة. 

ثم يبدأ المعلم بعرض الأمثلة الآتية على الطابة. 


الأمثلى: 


المهلم: 
أمامك عدد من الأمثلة الي تضمنت حرف الراي استمع الي ناء تلاوة کل منھاء 
ولاحظ الفرق في طق حرف السراء في كل مثال متها: 


(1) يفضتل أن بكون العلم فد تناول المباحث التعلقة مارج الحروف وصفالماء والتفحيم والترفيق؛ قبل 
عرضه لوضوع تفخيم الراء وترفيقهاء لاسما (صقات الراء). ونذکر مرة أحرى بأننا قمنا بانتقاء 
موضوعات معينة من مباحث الثلاوة والنحوبيد لتطبيق طريقة الاکتشاف الموحه لي تدريسها. وتسلسل 
ورودها لي الكتاب لا علاقة له بتسلسل عرضها عند الشرح» وما ترتبط به من موضوعات سابقة تلزم 
مراحعتها مع المنعلمين قبل طرح الموضوعات الواردة لي الكتاب. 
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المعلم: 
أحسنت, والآن قم بتصنيف هذه الأمثلة بحسب تفخيم الراء وترقيقها. 


الطالب: 
نطقت الراء مفخمة في الألفاظ الآتية: 


: حن رققت الراء ف الألفاظ ۱ تية: $ معرضُون 4 3 راء ا 


وف اراب ) ۾ رانرب 4 
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المعلم: 
أحسنت» بالتأمل في الألفاظ الي ذ فخمت الراء فيهاء ماذا تلاحظ حول ضبط حرف 


الراء؟ 


الطالب: 
من خلال التأمل أجد أن الراء حاءت متحركة: فهي إمّا مفتوحة» وإما مضمومة. 


المعلم: 
أحسنت» وهل لك أن تستخلص قاعدة لتفخيم الراء المتحر كة من الأمثلة السابقة. 
الطالب: 
نعم فالراء إذا حاءت متحركة فقي أول الكلمة أو في وسطهاء و كانت حركتها 
الفتح أو الضم مخففة كانت أم مشددة؛ حكمها التفخيم. 
المعلم: 
أحسنت وماذا عن الراء المرققةء ما هو سبب ترقيقها؟ 
الطالب: 
في الأمثلة السابقة حاءت الراء مرققة؛ للها حاءت متح ر كة وحركتها الكسرةء 
وقد وقعت الراء في أول الكلمة ووسطها. 
المعلم: 
ذل ما هي قاعده ترقیق الراء المح ر كة؟ 
الطالب: 
ترقق الراء المتحر كة بحر كة الكسرة» سواء أجحاءت مخفغة أم مشددة» كما وقع في: 


ل عضوت € ل رتا € ل وف الراب € ل رارم . 


التطبيقاتالمملیة 2 
المعلم: 


أحسنت» والآن. تأمل معي هذه الأمثلة الجديدة خرف الراي وحاول أن تتعر ف 


على الأمر اللشترك تهاب 


ووک 


$ لمن ارتضیٰ 4 


الطالب: 
1. حاءت الراء في الكلمات السابقة ساكنة. 
2. كما أا ميعها حاءت في وسط الكلمة. 
المعلم: 
أحسنت. فالأمثلة الي ق المجدول السايق هي لراء ساكنة وقد جحاءت ي و سط 
الكلمة. 
تأمّل معي تلاوة هذه الكلمات وميز الألفاظ الى رققت الراء فيها. 
الطالب: 
لقد قمت بتر فیق الراء قي كلمات معدودة هي: ‌ الفردوس 1 2 ریز 1 


في حين وقعت الراء في بقية الأمثلة مفخحمة. 


الثاني 
القتسم 
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ا فك لک. ها لك أن قيق ا ل 
ag”‏ 
ر 
بستنت مى 
فيك» و ن 
وبارك الله في سے 
۱ ا لجن 
۱ 


: لراء 
فمت بتر قي ف نه 4 لأن ١‏ 
¢ 9 
[ چ اروس 4 
ةل ص 
ال 
8 قیق ١‏ لمتوسطة 
| ۹ . ي ر۰ 
o‏ ئة و 
وفعت ساكنة ما قبلھا مکسو 


کہ 
الراء أم لي كلمتين 
اع 
لكلمة ذ 
۱ 
ي 
۰ حدة. 
e‏ في كلمة وا 
ها 
لراء الساكنة 
ا 
د 


لكلمة 
1 
مکسور ف 
قبلها 
ما ق 
كنة و 
سا 
قعت 
الراء إذا و 
ان ۱ 
تقصد 
اذڏن هل 
0 رق € على 
فق 
سادا & و ل و 
لت i‏ 3 
لکلمات ٠‏ في الكلمة 
| ر 
لراء لي 
قع ما ق 
3 تقسر جم ساكنة روع 
اھا حاءت 
0 التلاوة. 
قعت في 
و 
لاستتنابات الي 
الطالب: ۴ ۳ 
عا 
ر 


المعلم: 
دعي أساعدك في اكتشاف الإحابة. تأمل معي نوع الحرف الذي جاء بعد الراي 
هل هو حرف استعلاء ام استفال؟ 

الطالب: 
ماذا تقصد روف الاستعلاء والاستفال؟ 


المعلم: 
هذه من الصفات اللازمة للحروف فصفة الاستعلاء صفة تعيْ: ارتفاع أقصى 
اللسان إلى الحنك العلوي عند النطق بالحرف, فررتفع الصوت» ويسمع بصورة مفخمةت 
وحروفها محموعة في حملة: (حص ضغط قظ)» وعكسها صفة الاستفال» وحروفها بقية 
حروف العربية» ويقصد ها: اخفاض أقصى اللسان عن الحنك العلوي عند النطق 
با حرف وحروفه انان وعشرون رفا 

الطالب: 
الآن عرفت سبب تفخيم الراء في كلمي ل مادا € و ج فرق & » فقد حاء 
بعدها حرف من حروف الاستعلاء مغتوح؛ وھا الصادء والقاف؛ وهذا فخحمت 
السراء في كل منها. 

المعلم: 
نعم فكلمة 3 مرصادا ‏ حاءت الراء فيها ساكنة وما قبلها مكسورء ولكن حاء 
بعدها حرف استعلاء مفتو ح» في الكلمة نفسهاء فالقاعدة هنا أنها تفخم» و كذلك 
الحا بالتسبة للراء في كلمة $ َر 4. 

الطالب: 
أرارا € ل لمن رى فلماذا فحمت الراء في هذه الكلمات؟ 


0إ د القسمالثاني 


المعلم: 
سأحيبك على تساؤلاتك ولکن بعد أن تلحص ما توصلنا له من شروط حول ترقیق 
الراء الساكنة المتوسطة. 

الطالب: 


أستطيع استخحلاص ثلاثة أسباب لترقيق الراء الساكنة» هي: 

الشرط الأول: أن يكون قبل الراء كسرة. 

والشرط الثاني : أن تكون الكسرة والراء في كلمة واحدة. 

والشرط الثالث: أن يكون بعد الراء حرف من حروف الاستفالء وليس حرفا من 


حروف الاستعلاء. 
المعلم: 
احسنت› والسوال هنا: هل کان الكسر الذي وقع قبل الراء ابا ي أصل الكلمة 
الطالب: 
الكسر الذي قبل الراء في لإ الفردوس < 2 مرو 4 ثابت في أصل الكلمةء لا 
بحذف خحال. 
المعلم: 
احسنت»› وهذا ما نسميه کسرا ا وهل الكسر الذي وقع ق 3 رڪ موا 4 
كسر أصلي ثابت في الكلمة؟ 
الطالب: 


لاء وإنغما هو كسر غير أصلي» عرض للكلمة بسبب الابتداء. 


التطبیقات‌العملیړ ب إإإ 


المعلم: 
أحسنت هذا ما نطلق عليه کسرا عارضاء يعرض للكلمة في حالات محددة» هل تستطیم 
أن تكشف عن أسباب عدم ترقيق الراء في ل أَرارتابا € و لمن ارتضی 4 

الطالب: 
لان الكسر الذي وقع قبل الراء کا کارا ول افا کچ ا حاء في كلمة 
مهه لة. 

العله: 
احسنت› إذن هل لك أن تكمل شروط ترقيق الراء الساكنة؟ 

الطالب: 


بالطبع يا أستاذء فقد اكتملت الآن الشروط, فالشرط الرابع: هو أن يكون الكسر الذي 

يسبق الراء أصليا وقي تفس الكلمةء وليس عارضاء فإن كان عارضاً تفحم الراء ولا ترقق. 
المعلم: 

بارك الله فيك. سوال: هل بمکن أن تذکر لي سبب الترقيق في كلمة ل مرها ؟ 
الطالب: 

هل هو بسبب نطق الألف بصورة ختلفة عما ننطقها؟! 


المعلم: 
أحسنت؛ هو بسبب ما نطلق عليه إمالة لي نطق الألف؛ ولم ترد عند حفص إلا في 
موضع واحد فقط. 
والإمالة 0 أسباب الترقيق لرا وهذا لم يرد إلا لي كلمة ل مرها 4 في 
ا 


(1) شكري وآخرون الجر في أحكام التلاوة والنجويدء ص155. 


إا —- المسمالثاني 


المعلم: 


ماذا عن حالات تفخيم الراء الساكنة» هل لك أن تحددها وتبين أسباما؟ 


الطالب: 


8 


: لقد قمت بتفخيم الراء الساكنة المسبوقة بضم أو قتح» كما وقع ف ب برا & ل أرْمِلَ € 
. كما آلك فخحمت الراء الساكنة الي سبقت بكسر عارض مع الراء لي كلمة 


واحدة کہا وق ڼخٍ ارڪهو 4 


: وفحمت الراء الساكنة الي سبقت بكسر عارض منفصل عنهاء كما وقع في 


ل( آرااایا € یسن زی ) 


. وفخحمت الراء الساكنة ال سبقت بكسر أصليء ولکن حاء بعدها حرف استعلاي 


كما ل فقو € ول مرصًادا &. 


. وفحمت الراء الساكنة ال سبقت بكسر أصلي» ولكن في كلمة أحری كما وقع 


ف: یف ارت 4. 


المعلم: 


أحسنت»› ويارك الله فيك ولکن تنبه إل ُن هذه الشروط تنطبق على الراء 
الساكنة المتو سطة. 


الطالب: 


هل هذه كل قواعد تفخيم الراء الساكنة المتو سطة وترقيقها؟ 


المعلم: 


نعم» ولكن بقيت مسألتان ينبغي التنبيه عليهما؛ الأولى: لماذا فخمت الراء في كلمة 


قر ف حین رققت في قوله تعالی: ا نروک 4؟ 


الطالب: 
فخمت الراء لي ل قق لأا سبقت بكسر أصلي وحاء بعدها حرف استعلاي 
أمّا بالنسبة للراء في ل أن أنذٍرومك فمن خلال قواعد تفخيم الراء الساكنة 
المتوسطةء يتبون لي الأسباب الآتية: 
٠‏ وقعت الراء متطرفة ولم تأت متوسطة. 
ه كما أن حرف الاستعلاء جاء لي كلمة أحرى وليس في الكلمة نفسها الي حاءت 
فيها الراء. 


المعلم: 
رائع» بارك الله فيك ولكن هل تستطيع أن تفكر لي سبب اختلاف العلماء على 
تفخيم وترقيق الراء لي كلمة ج فرق € بالرغم من جيء الراء متوسطة ويجيء 
حرف الاستعلاء في الكلمة نفسها؟ 

الطالب: 
من خلال تامل حالات تفخيم الراء الساكنة المتوسطة. نلاحظ هنا أن حرف 
الاستعلاء م يات مفتوحاً كما وقع ف ل َو € ول سادا . 

المعلم: 
أحسنت»› ولكن في المسألة تفصيل آحرء فإن من قال بتفخيم الراء نظر إلى وجود 
حرف الاستعلاء بعد الراء على القاعدة السابقة ومن رقق نظر إلى كسر حرف 
الاستعلاء؛ لأنه لا انكسر ضعفت قوته وصارت متوسطة بین کسرین. 
وننبه هنا على أن تفخيم القاف حاء تفخيما نسبيا بسبب الكسر. 


والآنء هل لك أن تلحص ما توصلنا له من نتائج حول حكم تلاوة الراء. 


214 —- المسمالثاني 


الطالب: 
بحسب الفريطة المفاهيمية الآنية فإن أحكام تفخيم وترقيق الراء متو سطة كما يأني: 


|. ذه جاء قل راء الساكنة فحة 


شروط اعرفبق الأرعفة 
| ان بكو ضل لرام كسمة. 
برد ) : أت ) 2. اب کون الکسة آصلید 


كانت عقفة ام 


متلدة 


٤‏ 2 با حاه فن راه كرة مارخة 3. ان نكود لكمرة وفراء 
u}‏ { سواه كان لكسرة مم الراء ل لړ كللمة واحمة. 


و رايد )4 کلمتها آم کات منمملة نها 4 بن پکرن بعد طراه حرف 
وي اهاپ ( $ آرجمواً 4 لو ارښتر 4 2 e‏ وتس 
3 آن کون فن هراء کسرة آصبة حرف اسنملاي و أمثنة دلك: 
منفعلة ها مو : رة 4 
یف تی ) ررد 4 
4 ان ملي بحد راء حم ف مي 5. ې حاله لاملا وهي سب 
حرو ف استعلاء السعة لي تفش من اسراب ترقز : 
مکلمة وبکرن غر مکسور۔ 2 
ES‏ برا ) 
کس 4ا ) 
(فَ 4 


التطبيقات‌العملية وإ 


عزيزي الطالب: أمامك عدد من التدريبات. قم بمناقشتها مع زملائك. ثم أجب عنها: 


C -‏ ا .- 5 ۳ ٍ 
س1 - استخر ج من الآيات الكريمة أمثلة على راء مفخمة متوسطة ثم بيّن سبب تفخيمها. 


EE 


> $ و رفا بک الح اخښتڪم وا غرقا اڵ ڪون وأنشر 
نود 4 االبفرة: |5٥‏ 


ٍ ۰ 
e2 oll e7 


ب. ٣‏ ذرنی ومن خْلقت و دا f‏ ا #ااندثر: 11[ 

ج $ اما لدي ءامو سد دة بيك إا حَصَر ادك أَلْموَتُ حي الوم َة اسان 
ع r‏ 2 + > چ لګ ری ر 
دواعي نکم و اران من عدر إن اسم صر فی الارض فصتم مَمِيبة 
اموب چاسنة: 16 ]. 


سر 2- قارن بین حالات ترقیق الراء وتغخيمها بحسب اجحدول الاي 


حالات تفخيم الراء حالات ترقيق الراء 


6إ د القسمالثاني 


س3- ارسم دائرة حول المثال غير المنتمي إلى كل جحموعة من المجحموعات الأنية: 

در € سأرو € ار 4 یلد 4 ارلا ). 
رسوا € رة € ریو € تق € ب 4. 
3 السو €( ية 4 برد 4 رة( ينعت ). 
قوت )۰ آبمرهم 4 وأفرشوا 4 قريب .لأر ). 


ي( 
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أحكام الراء (المتطرفت) 
الزمن: حصة درامية واحدة 
الأهداف السلو كية: 
يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من دراسة هذا الموضوع ن یکون قادر' على أن: 


1. يستنتج شروط تفخَيم الراء المتطرفة المتح ر كة» إذا عرض ها السكون بسبب الوقف. 
2. ين شروط ترقيق الراء المنطرفة المححر كة» إذا عرض ها السكون بسبب الوقف. 
3.يستخلص حكم تفخيم وترقيق الراء الساكنة في الوقف والوصل. 

4. يقارن بين أحكام الراء المتوسطةء وأحكام الراء المتطرفة. 


5. يعلل سبب تفخيم وترقيق الراء في بعض الخحالات. 


وإ د القسمالثاني 


مقدمة: يدا المعلم حصته بالتعلم القبلي حول أحکام الراء المتو سطة» ويطرح أسئلة 
حول حالات التفحيم والترقيق» وشروط ذلك. 
ثم يعرض الأمثلة الآئية للراءء ويكلف المتعلمين بتصنيفها حسب الخصائص المشتر كة بينها: 
س ا ا 
: 3 7| ف4 


٤ ا‎ 2) 


3 
ta |o | a) o 
3 


EK. REE 
SEES ERE EST HREH 
_ خي |2 | جه‎ |6 
الطالب:‎ 
حكن تصتيف الأمثلة إلى قسمين بحسب ضبط الراء إلى ساكنة ومتح ر كةء كما يأقي:‎ 


التطبيقات‌العمليةٌ  _‏ لإ|2 


المعلم: 
أحسنت» والآن» تأمّل الأمثلة الي احتوت على الراء الساكنة» كيف تستطيع أن 
نميز الراء المرققة فيها من المغفخمةء مستعينا ما درسته في الحصة السابقة حول 
تفخيم الراء المنوسطة وترقيقها. 
الطالب: 
لا اا أن الراء تفخم أو ترقق إذا كانت ساكنة بحسب حر كة الحرف الذي 
قبلهاء فإن کان مکسورا رققت» وإن کان مفتوحا أو مضموما فحمت الراء. 
المعلم: 
إحابة موفقة» وهكذا الحال بالنسبة للراء المتطرفة الساكنةء فهل تستطيع تصنيف 
الأمثلة السابقة بحسب تفخيمها أو ترقيقها؟ 
الطالب: 
أصنفها كالآّق: 


EKE ITE 


المعلم: 
استمع معي إلى تلاوة الأمثلة الأتية على الراء المتطرفة والمتحركة في حالة وصل 
القراءة» وحاول تصنيفها بحسب تفخيم الراء» وترقيقها. 
د سال و بات تلق ین 

. قال تعال: ذا َر في ألا € 


رغ 20 2ری ے۶ 


3. قال تعالى: ل فافرءوا ما يڪين الفران 4. 


یا 
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. قال تعالى: ج وما تغنيألايلت والندرعن فو 


ا 


. قال تعال: ولتار مَبصرا 4 
:. قال تعای: ل متام الوا لا ابيا ؤكم 4 
. قال تعالى: ‏ عَلْمُونَ لتاس أليَحرَ وما أل َل آلَكڪَننِ 4. 


. قال تعال: ورت جخرلابععَنْها 4 


LL 
eo 


. قال تعال :ا الال روا مَل 4. 


ر لا میم و رد رور ے‌ 


ام 
a‏ 
3 
2 ۸ 
ا 
A‏ 
05 


“ص ےر ,وآ > ہے لے 2 
0. قال تعال :3 وفيی الأ ولل اهمجع امور چ. 


2رر 


1. قال تعال: دمم لمتشا 4. 
2. قال تعای: ل مایمی کرت من یر 4. 


التطبيقات‌العمليةٌ _ إ2 


وما القاعدة الي حكن استنتاحها هنا؟ 
الطالب: 

نتبع القاعدة نفسهاء فترقق الراء ال حر كتها الكسرء ونفخم الراء المفتوحة والمضمومة. 
المعلم: 

هذا صحيح» ولكن هل يحدث تغيير في حكم الراء في حالة الوقف عليها؟ 
الطالب: 

تعم؟ لأن الراء ستصبح ساكنةء وستتبع حر كة الحرف الذي يسبقها. 


المعلم: 
(يكلف الطلبة بتلاوة الآيات في حالة الوقف؛ ليظهر هم الفرق في حكم الراي ثم 
يطلب من الطلبة إعادة تصنيف أمثلة الراء السابقة بحسب تفخيمها أو ترقيقها في 
حالة الوقف عليها). 

الطالب: 
قي حالة الوقف عليها نصنفها كالآني: 


را مرق ر 


a02 ` 


المد 4 


سي | 


وچ ______ القتسم الثاني 


المعلم: 
أحسنت» من يستنتج شروط تفخيم الراء المتطرفة المتحر كة إذا عرض ها السكون 
بسبب الوقف؟ 

الطالب: 
تفخَّم الراء المتطرفة المنحركة إذا عرض ها السكون بسبب الوقف بشروط على 
النحو الأقي: 


إذا سبقها فتح أو ضم» ومثاها: : و مايسرّ َر € ل وا النذرٌ . 
إذا سبقها حرف مد (كالألف والواو) سوى الياء لار € $ ولتار ‡. 
اذا سبقها حرف سان صحيح» قبله فتح أو ضم: لامر 4 لمر . 
وسواء أكانت الراء مفتوحة» أم مضمومة» أم بجرورة. 

المعلم: 
أحسنت» بارك الله فيك وماذا عن شروط ترقيق السراء المخطرفة المححر كة إذا عرض 
ها السكون بسبب الوقف؟ 

الطالب: 
من حلال الأمثلة الي أمامنا قي الجحدول» نستطيع استخحلاص الشروط الآتية: 
ترقق الراء المتطرفة وال يعترضها السكون بسبب الوقف بشروط هي : 


` لمرد 


إذا سبقت بحرف مکسور: ل المد 


اذا سبقت جرف E‏ الاستعلاء (مرقق) وسبقه كسر: 
ليحر € حجر 
إذا سبقت بياء ساكنة مديةء أو غير مدية: ل قطيير ‏ لضي 4 


22g _ التطبيقات‌العمليةٌ‎ 


المعلم: 
والآن لاحظ الكلمات الاآتية وانتبه للحرف الذي يسبېق الراي هل تستطيعم ندید 
الطالب: 
نعم فقد سبقت الراء مصر حرف (الصاد)»› وهو من حروف االاستعلاء. 
و كذلك القطر فقد سبقت بحرف (الطاء)» وهو من حروف الاستعلاء أيضاء في حين 
سبقت الراء في سحر› حرف استفال› وهو (الخحاء). 
المعلم: 
أحسنت» سوال هام: هل يقاس حكم الراء في كلمة ل أَليحْرَ € على كلمي 
يضر & ول ألقِطْرٍ عند الوقف عليهاء أم أن هناك احتلافا؟ 
الطالب: 
بل هناك احتلاف فالراء في كلمة السحر سبقها حرف مرققء ولي كلمي ل مَصَرَّ 4 
و الْقطْرِ ‏ سبق کل منها حرف من حروف الاستعلاء. 
المعلم: 
إذاء هل بمكن أن يكون هذا الفرق تأثير على حكم الراء عند العلماء؟ 


الطالب: 


نعم» ففي كل من كلمي صر € ول لطر #وحهان جائزان في القراءة فمن 
العلماء من فخم؛ لأن الحرف الساكن (الحاجز الحصين) هو حرف استعلاء ومنهم 
من رقق و لم يعتد بالحاجز الحصين وجعله كغير الحصين ونظر إلى الحرف الذي قبله. 


24 —- المسمالثاني 


الطالب: 
وما الراحح في الموضوع؟. 


المعلم: 
لي كلمة ل يمر التفخيم أولى ولي كلمة لطر الترقيق أولى. هل تعلمون 
السبب في هذا الحكم؟ . 


الطالب: 
هل هذا علاقة بحكم الراء حال الوصل؟. 


المعلم: 
احسنت»› فمن فخمها نظر إلى الوصل حيث التفخيم يسبب الفتحة» ضرت الَظر 
عن الكسر قبل الاستعلاء الساكن» كون هذا الساكن حاحزا حصينا مانعا من 
الترقيق. 
ومن رقق م ينظر إلى الوصل بل إلى العارض وهو الوقف بالسكون» واعتير الكسر 
قبل الاستعلاء موجبا لترقيقها دون الالتفات إلى حرف الاستعلاء. 


المعلم: 
لماذا كان الترقيق فل أطي أولى من التفخيم؟. 

الطالب: 
اعتقد أن الترقيق كان أولى لأن من قال بذلك نظر إلى ترقيقها وصلاًء وإلى الكسر السابق 
للساكن المستعلي» الذي يوحب ترقيق الراء» بصرف النظر عن الساكن المتوسط بينها. 
وأمّا من فخم الراء نظر إلى العارض وهو الوقف بالسكونء ولم ينظر إلى الوصلء 
واعتير الساكن بينها وبين المكسور حصينا مانعا من الترقيق لأنه حرف استعلاء قوي 
(الطاء). 


التطبيقات‌العمليةٌ و2 


الطالب: 1 
هل هناك أمثلة قي القرآن الكرع وقع فيها الو حهان أيضا؟ 


المعلم: 
نعم هناك كلمة ودر المسبوقة بالواو واليي وردت لي ستة مواضع لي سورة 
القمر» و كلمة: صر { فغيهما الوجحهان الترقيق والتغفخحيم» والأول هو الأرحح» 
وحاءت الراعات المكسورة فيها بعدها ياء محذوفة للتخفيف وهي منحصرة لي هاتين 


الكلمتين. 
الطالب: 
وما سبب حواز الوحهان؟ 
المعلم: 
جاز الترقيقء؛ لأن من رقق نظر إلى الأصل وهو الياء امحذوفة للتخحفيف وأحرى 
الوقف بحرى الوصل. 


ومن فخَّم؛ لم ينظر إلى الأصل واعتد بالعارض وهو الوقف بسكون الراء وحذف 
الياء ولفتح ما قبل الراء في ل بسر & ولضمه في ل ونر 4 إذ کل هذا موحب 
لاتفي ٩(‏ 

المعلم: 
هل يكن أن نلخحص أهم التتائج والقواعد ال توصاتم ها في موضوع حكم الراء 
امتطرفة. 


(ا) لزید من الت ت لہ مرضو ع التنیهات بر حى العودة إل كتب أحكام التلاوة والتحويد؛ منها: 
- الم صفي. هداية القاري» جا ص 135-۱31. 


وج _____ القسمالثاني 


الطالب: 
© الراء المتطرفة المتحركة تفخم وترقق بحسب حركتهاء وهذا مشابه لحكم الراء 
المتوسطة المتحر كة» فإذا كانت حر كتها الفتح أو الضم فخحمت» وإذا كانت مكسورةء 
رققت ولا يضرها بجيء حرف استعلاء بعدها؛ لأنه في كلمة أحرى منفصلة. 
© تفخم الراء المتطرفة الساكنة لي الوصلل والوقف بشروط: 
۷ إذا سبقها فتح أو ضم. 
۷ إذا سبقها حرف مد سوى الياء: كالألف» والواو. 
إذا سبقها حرف ساكن صحيح» وقبله فتح أو ضم. 
6 ترقق الراء المتطرفة الساكنة وصلا أو وقفا في الحالات الآتية: 
أن تسبق الراء بحرف مكسور. 
۷ إذا خلل بين الكسرة والراء حرف ساكن» بشرط ألا يكون حرف استعلاء فلا 
يضر وجوده في هذه الحالةء وترقق الراء إذا كانت حركة الحرف ال تسبق 
الحرف الساكن الكسرة. 


۷ أن تسبق الراء ياء ساكنة» سواء أکانت حرف مد ام حرف لین. 


المعلم: 
والآنء قم بالإحابة على هذه التدريبات: 
س1- بين حكم الراء في كل من الكلمات الي تحتها حط في حالة الوصلل والوقف: 
> قال تعال: ل لمن ارح غدوهاعَل 4اسبا: 12). 
> قال تعال: ل وأسأتالم باقر 4إسا: 12|. 


ج ق ر 
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۷ قال تعال: ومر الس والَمر ڪل رى لمل يڪم ۾ 
إفاطر: 13|. 
س2 - أمامك عدد من الكلمات والمفردات القرآنية» قم بتصنيفها نحسب الحدول الآق : 
قمر € نض 4 الجر 4ری € و سَعَر 4 و الذر > 
رييت 4 انر 4 الريب ) ۾ الف كر )ار 
و أ ).مرم 4 آل 4آ 4 لخر 4 تر 4 
انمو € ل مید 4 ۾ ری € لیر € و تحب € ۾ عر 4 


و 


ES 4 5‏ 2 ر 2e‏ ٣2ے‏ ع 2 
بصي 4 $ وقدور 4 ٠‏ ل وقدرنا ۰€ $ يففر € ۾ أَلرَحَ € 
للذ € ج ألرِيَة € و سار 4. 


ووج د القسمالثاني 


س3 - قارن بين حالات ترقيق الراء المتوسطة والمتطرفةء من حیث أو جه الشبه والاحتلاف: 


الراء المحوسطة الراء المحطرفة 


تکتب هنا 


الات 


تکتب هنا نقاط حالات ترقيق الراء 


المتطرفة الي ختلف 


ترقيتق الراء المنوسطة 
التشابه بين الراء 


الي تلد فيها 
la 5 ۴‏ °“ 
عن الراء المحطرفة. e‏ فيها عن الراء 


المتو سطة. 


القسم الثالث 


توظيف طرانق التدريس وأساليبه في تطبيق طريقة 
الاكنشاف اموجه 


مدخل: 
ڪيفيہ فيد المعلم للاكتشاف ضمن طرانى التدريس الحديثم: 

ما لا شك فيه أن الثورة المعرفية وثورة تكنولوحيا المعلومات كان ها تأثير كبير على 
فاط التدريس وصرقه الي أصبحت مستخحدمة ف هده الأيام» وغدت الحاجحة ملحة لل 
مواكبة المعلمين في مختلف التخحصصات هذه الثورة المعلوماتية ال شكلت تحديا بالنسبة 
هم إذ م تعد الطرق التقليدية في التدريس الي تعتمد على الحوار والمناقشة واستحواذ 
المعلم على مختلف الأدوار؛ بعد قبولا لي أوساط المتعلمينء الأمر الذي يتطلب من كل 
معلم يرغب في تبن رسالة التعليم أن يكون مُلمًا بمذه الطرق الحديثة والجديدة ي ميدان 
التعليمء ويحسن كيفية توظيفها داحل الحصة الصفية؛ ها في ذلك من فوائد تعود عليه 
بنجاح ي لحقیق رسالته؛ وفائدة في بناء شخحصية المتعلم ولحمّله مسؤولية تعلمه؛ فتنویع 
طرق التدريس ومناسبتها لاحتياحات المتعلمين يسهم بشكل فعال في إحداث التغيير على 
مستو ی المتعلمين وتفاعلهم م ما يتعلمو نه» کما ُن شعرر المخعلمين وإدراکهم بافہ 
شريك حقيقي ثي عملية التعلم والتعليم يزيد من إقباشم ورغبتهم في المشار كة والإبداع 
فیما يتعلمو نه. 

ونوظيف طريغة الأكتشاف ف التعلم يلي كثررا من الاحتياحات لدى الطلبةء وهذا ما 
ارا اله ايق ولك تطيى هدو الطريقة يالل اطا ن امف تخ خم 


صفية تيسر له تطبيق الا كتشاف بصورة مرغوبة وعببة إلى نفوس المتعلمين؛ ولذا فإننا من 
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خلال هذا القسم سنقترح على المعلم عددا من النماذج الصفية؛ لتوظيف الطرائق الحديثة 
في التدريس» واقنراحات لتوظيف تكنولوجيا التعليم للدروس الي تم تصميمها بطريقة 
الاكتشاف في القسم الثاني من الكتاب» وال نرحو أن تكون عونا لكل معلم» تفتح لديه 
الآفاق لتطبيق طريقة الاأكتشاف الموحه بصورة فاعلة. 
وقد اخحترنا لذلك الطرائق والوسائل الأية: 
أولا: طريقة التعلم التعاوني. 
ثانيا: طريقة التعلم النشط. 


ئالثا: توظيف تكنولوجيا التعليم باعتبارها مصدر ووسيلة هامة من وسائل التعليم 
الحديثة. 
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أولاً: توظيف طريقة التعلم التعاوني: 
تعد هذه الطريقة طريقة تعلمية» يعمل الطلبة من لاا على شكل جحموعات تعاونية 
صغيرة مكونة من طالبين فأكثر؛ وذلك من أحل إتقان المواد الدراسية» وتنفيذ النشاطات 
ا 
وقد عرف (جحونسون) التعلم التعاون تعريفا دقيقاً على أنه: "علاقة تربوية تنشأً بين 
جحموعة من الطلبةء تتطلب اعتمادا إخجايياء ومسؤولية فردية؛ بحيث يسهم كل فرد في تعليم 
زملاه مهارات شخصية؛ مثل: الاتصال الناجح» والقيادة والخاذ القرارء ومواجهة تضارب 
القرارات بأسلوب تروجخي وحها لوجه» وتعمل المجموعة على تحسين أوضاع التعليم". 
فالطلاب الذين يتعلمون بأسلوب التعلم التعاوني تصمّم دروسهم يث يعملون مع بعضهم 
بعضا؛ لإجاز هدف تعليمي مشترك إذ يقسّمون إل بحموعات صغيرة ذات مستويات متنوعة» 
تراعي الفروق الفردية بينهم» ويقومون عمارسة النشاط والفعاليات والمهام التعليمية معا. 
ولذاء فالتعلم التعاون أسلوب حر من أساليب تنظيم التفاعل الاحتماعي داحل الصف 
وخارجه» بحيث تتحقتق العملية التربوية على أكمل وجه» ويتخذ التعلم التعاوني شكل الجلسة 
الدائرية للطلبةء وأسلوب الحوار والنقاش؛ لنحقيق التتاحات التعليمية النعلمية» بحيث يتعلمون 
معا دون اتكالية على المعلمء أو على يعض الطلبةء ويحكن القول: إن المرتكزات الأساسية 
للتعلم التعاوني هي: 
1- الاعتماد الإخجابي المتبادل بين أعضاء كل جحموعةء والذي يتمثل في النقاش بين كل بحموعة. 
2- المحاسبة الذاتية: وتعنٰ أن کل فرد مسوول تة للمحتویى. 
3- المهارات الاحتماعيةء وتعد من الأمور المهمة في عمل الجحموعات © 


(1) سارة. تدریس العلومء ص ا6 
(2) أبو حرب. اليديد في التعلم التعاويٍ. مصر102-100. 


2وو القسمالثالث 


إن اعتماد التعلم التعاون طريقة توظف من حلاهما نظرية التعلم الاكتشافي يحقق عددا 
من الفوائد؛ منها: أنه يعمل على تطور مهارة الاكتشاف لدى الطلبةء ويساعدهم على 
استخدام أغاط التفكير الإبداعيء والابتكاري» والمنطقيء» إذا ما بى التعلم التعاون اي صورة 
صحيحة تتحقق فيها عناصره ويهيى فيها المعلم البيئة التعليمية بصورة مناسبة؛ ذلك بأن 
نظرية التعلم الاكتشاقي تواحه بعض الصعوبات إذا ما طبقت من خلال التعلم المباشر دون 
الاستعانة بطرائق التدريس الأخحرىء» ومن هذه الصعوبات: حاحتها إل وقت طويل لشرح 
الأمثلة واستنتاج القواعد, بالإضافة إلى صعوبة استخحدام التعلم الاكتشافي لي الصفوف ذات 
العدد الكبير؛ لأن الطلاب الأكثر ذكاء سيستأٹرون بالاكتشافات» كما أن عنصر الخحل 
من قبل بعض الطلاب ي التعلم الاكتشافي قد يد من مشار كتهم وتفاعلهم مع هذه الطريقة 
في التعلم» ولكن باستخدام التعليم التعاوتي نستطيع تلان الكثير من هذه الصعوبات. 

فتقسيم الطلبة إلى بجحموعات صغيرة يهَل مهمة التعلم التعاوني» ويتيح فرصة المشار كة 
والتفكرر الآمن لعدد أكبر من الطلبة عما هو الحال في التعليم المباشر. 

والتعلم الاكتشافي يودي إلى تغليب الأسلوب التنافسي بين المتعلمين؛ لأن الكل سيكتشف 
أو يحاول الاكتشاف, لي حين أن التعلم التعاو يقلل من وجود هذا التوتر والتنافس» يهى 
لأكير عدد من الطلبة القدرَ الكافي من الوقت للتفكير والتوصل إل التتائح. وهذه ميزة 
نضيفها إلى ميزات توظيف التعلم التعاوني في تطبيق التعلم بالا كتشاف. 

ومن الأسباب الى تشحع على تطبيق التعلم التعاون هنا طبيعة المهام التعليمية في كل 
درس من الدروس الي صْلْمَت تطبيقا لطريقة التعلم بالاكتدشاف في القسم الثاني من 
الكتاب» فهي مهمات تخدم التعلم الناني إذ تميزت بالتدرج» ومراعاة المستويات المختلفةء 
وتنمية النفكير» وهي مهمات يتاج كل متعلم إلى أن ينفذَها؛ كي يكتسب الهارات 


(1) أبو حرب. الجديد في التعلم العاوي» ص23. 
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امتعلقة بماء وهذه المهمات تعد حرا مكلا للتعلم التعاويء فالمهارات الفردية ضرورية 

عند مشار كة الطالب في مهام احموعات التعاونية؛ وهذا ما يجعل نظرية التعلم بالاكتشاف 

أحود ما تطبق من خلال التعلم التعاون. 

هذا بالإضافة إلى أن هذه المهام حاءت متسلسلة بين بعضها على بعض» وهي مهام محفزة 
لتفكير الطلبةء الأمر الذي يهى فرصا جيدة لنحاح تطبيق التعلم التعاون؛ بسبب إثارة 
دافعية الطلبة نحو التعلم والاكتشاف وتحديها هم فهي مهمات حقيقية تتطلب التأمل 

والبحث للوصول إلى النتائج المرجحوة. 

وفيما يأني بعض الملاحظات اغامة الي يلزم توضيحها للمعلم قبل تنفيذ النموذج 

المقترح للحصة الصفية باستخدام التعلم التعاوني: 

1- يقسم المعلم طلبته من (6-2) لي بحموعات متجانسة أو غير متجانسة» بحسب ما يراه 
مناسبا. 

عند تقسيم الطلبة يفضل في أثناء التقسيم تحديد دور كل طالب في افجموعة» فعلسى 
سبيلل المثال: لو أراد المعلم تقسيم الطلبة على أساس البطاقات الملو نة فباس تطاعته أن 
يقسّم الأدوار من خلال كتابة كل دور على بطاقة من البطاقات الملونة ممن اللون 
نفسه» فيحدد -على سبيل المثال- (القائدء والموقت» والكاتب» ومقذم التقرير» . 
والقارئ»...إ) وهذا ينظم العمل داحل المحموعة الواحدة. 

2- يقوم المعلم بتحويل المواقف الاكتشافية بين المعلم والطالب في القسم الثاني من 
الكتاب إلى مهام. 

3- تار المعلم وسيلة عرض المهام: فإمًَا أن يعرضها في ورقة عمل متكاملة تحمل جميع 
اللهمات» أو من خلال بطاقات التعليماتء فيضع كل مهمة في بطاقة» ويوزع كل 
بطاقة على الجموعات في وقتها المناسب فتقوم كل بمحموعة بإججاز المهمة نفسها في 
وقت محدد» ولكن يخصص المعلم لكل بجحموعة مهمة من المهمات الي صمت لتتولى 
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مس ولية عرض التتائج وطرحها للمناقشة ا بقية المجموعات» فیشم ك هذه الخطوة 
تأكيد النتائج الصحيحةء أو تصويب أو تعديل ما يتاج إلى تصويب أو تعديل أو 
إضافة؛ ليتثبت المعلم من أن الطلبة يسررون غخطى صحيحة شحو الاكتشاف والتعلم. 
إن آليات تصميم مهام التعلم التعاويي وتفعيلها بين الطلبة تتخذ صورا وأشکالاً متعددة؛ 
لذا فإن من المناسب عند تطبيق نظرية الاكتشاف لي موضو ع التلاوة بحسب الحصص 
الق صممت في القسم الثاني من الكتاب أن تنغذ انجحموعات المهام المتسلسلة نفسهاء 
وذلك لأن المهام هنا بنائية متدرجة» لا بمكن الفصل بينهاء فلا يستطيع العلم أن يكلف 
طلبته .مناقشة المهمة الفالثة مشلا دون أن يكون الطابة قد مروا على المهمة الأولى 
والثانية؛ لأن المعرفة فيها تراكمية» ينبغي أن بعر الطالب فيها بالتدر ج؛ ولذا فالنموذج 
الآتي مقتر ح» للمعلم أن يطبقه» وله أن يسعى إلى تصميم مهام أخحرى إن شاء. 

ولا ننسى أن تُذكرَ المعلم الفاضل بضرورة تفعيل وسائل التعزيز المادية والمعنوية حلال 
تنفيذه للحصص الصفية؛ لا في هذا من تعزيز للطلبة يزيد من حماسهم ورغبتهم ف 
االاكتشاف والتفاعل مع الحصة الصفية. 
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حصت مقترحت‌في موضوع 
أحكام اليم الساكنة 


a 
امامك عدد من المهماتء بالتعاو ن ص محموعتك فج .مناقشة کل منھاء م ضرورة‎ 
الالتزام بالوقت المخصص لكل مهمة (خمس دقائق لكل مهمة) ثم الالتزام .مناقشة نتائج‎ 

كل مهمة مع معلمك. 


المهمم‌الأولى: 
بالتعاو ن ص جحموعتك قه باستخراج جم مواضع اليم الساكدة الي وردت ل 
الآيات الكريمة الى أمامك ودوما في المكان المخصص للإحابة. 


ا محال الأول: قال الله تعالى: ج اندو رب انت تيت ٠٣‏ 4[الفانحة: 2]. 


ت ےم 4 2ھ 
ef. a‏ 


المعال الثاي: قال الله تعال : ‌ لانم حْلََهًا لڪم فِهًا دف ومَتَفِع نها 
المغال الغالث: قال الله تعال : ۾ یل آتق اکم ال لر لر توا بي إلا بشي 
آلڈنشیں إت ریم روف رجیم 7 4 [النحل: 7]. 


٠ ريغ‎ 


r 2 ۹‏ ` رہگ ےه را ے ب و طا 
المغال الرابع: قال الله تعالی: ‌ٍ ب إن تصبروا و اوائ وگم نورهم هدا دد 
روص ٥ے‏ ہے تعر م لے کے م 1~ 
رّک مَسَة الي من املك مُسومِون س 4[آل عمران: 125]. 


ِ کا ھر و غا ر رر رر ےے ہے رة 
المعال الخامس: قال الله تعال: ب آم یوون افر عل أ كذبا إن يك اه يم عل فيك 


ومح اه الل وای إن دات أَلصدور 7 چ [الشورى: 24] 


g2 ش‎ 


2ص 


رقي و ر و 


امعال السادس: قال الله تعال: ج ارالك بقع من اليل وَأَيع برهم ولا نِت 
مک لدان راث ازرد © حر : 5| 
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المغال الأول 
الخال الثاني 

المخال الثالث 
الخال الر ابع 


المهمم ‌الثائيم: 
من حلال أمثلة الميم الساكنة الى استخرحتهاء أحب عمًا يأي: 


1. أي أقسام الكلام تقع فيها اميم الساكنةء مع ذكر الأمثلة على ذلك. 


2. هل تقع الميم الساكنة في بداية الكلمة؟ أم في وسطها؟ أم ي آحرها؟ 


3. أمامك عدد وات الكرمةء تعاون مع زملائك قي الكشف عن أسباب خلوها من 
الميم الساكنةء ثم دون هذه الأسباب مقابل كل مثال. 


T2 رت‎ 


کار 


e 3| 
N SS TU HE 
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المهمي الثالئي: 


1. بتاء على ما سبق» تعاون مع زملائك لي وضع تعريف للميم الساكنة: 


2. عزيزي الطالب: إن المتأمّل لصور د ضبط اليم الساكنة يرى بينها احتلافاء حاول مع 
بحموعتك ان حدد صو ضبط e‏ الأمثلة 0 
ثم أعمل تفكيرك الناقدء واكتشف سبب هذا الاحتلاف في الضبط. 


المھمہ الرابعہ: 
1. تأ ف اليم الساكنة في الأمثلة الأتيةء وحاول أن تستتتج القاسم المشترك بينها. 
ل معي حر ل وار ea‏ المشتر 


رل 


_ | $ ائشقمتة¢ | ”| وات تمي 
2 ۹ عر جوم a ٤‏ ےچ م 
| | يلكي | ' | ركز 


2. فكر واستنتج هع مجموعتك أسباب وقوع الشدَة على حرف اليم لي الأمثلة الآتية: 
$ اکرهم تمي € لھم مسوا € وعدم وقوع التشديد على حرف الياء الذي 
وقع بعد اليم الساكنة لي: $ اينوم بسا € ک دلکم بلا 4 
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المهمي الخامسي: 


.1 


استمع بإنصات إلى قراءة صحيحة للأمثلة السابقة» وقم .علاحظة الفرق بين قراءة 
ولفظ الميم الساكنة في كل مثال» ثم دون مع بحموعتك هنه الملاحظات. 

املال الأول: ل آكارشممُميينَ ) 

الثال التان :ل یکم لہ 4 

الثال التالت: ل أَعَرَو م يسا 4 


دل لریی: مرا ) 


. فكّر مع يحموعتك واستنتج أا من أحكام النون الساكنة الي تعلمتها اف يتشابه 


مع طريقة تلاوة الميم الساكنة في المغال الأول والرابع؟ ولاذا؟ 


. في الخال الثان: } دكم َل & > وني الثال الثالث: ۾ ايوم به 4 


يتشابه نطق اليم الساكنة مع النطق بالنون الساكنة في قوله تعالى: ل من دون چ › 
فما هو حكم تلاوة اليم الساكنة هنا؟ 
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المهمي الساد سي: 
1. قم ياكمال الجدول الآنٍ با تراه مناسبا بحسب ما وصلت مع جموعتك إلى نتائج. 


ا حروف | علامة ضبط المصحف | كيفية جيء كل حكم منهاركلمة) 
کل حکم لکل حکم أو رکلمتین) 


2. والآن استمع إلى تلاوة صحيحة للأمثلة الآتية» وبين الفرق من حيث التطق لكل حکم 
او رو 

$ لهم مسوا € 

۾ ورف حعلونَ ¢ 


` 4 


3. هل لك أن لل سبب تسمية الإدغام الشفو ي والإحفاء الشفوي هذه التسمية؟ 
السبب الأول: AREAS SAAS AS EST A e SEA SSE A AR E SS La ASS‏ 
السبب الثان: E O O E E ERE TET E TNE‏ 

و حتام هذه الحصة: استعن عمجمو عتك» وحاول ان تر صد هم النتائج الي توصلت 
إليها حول اليم الساكنة؛ حي تعرضها مام زملائك: 
1( 


(3 
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ثانيا. توظيف التعلم النشط 

تعد طريقة التعلم بالنشاط طريقة فعَالة» تتيح الفرصة أمام الطلبة للمشار كة الحقيقية ي 
التعلم» كما أا توفر للطلبة قدرا من التفاعل الح ر كي» بالإضافة إلى التفاعل الفكري 
واللفظي داحل الغرفة الصفية. 

والتعلم النشط طريقة من طرائق التعلم» عرفها حودت سعادة على أما: "طريقة تعلم 
وتعليم في آن واحد يشترك فيها الطلبة بأنشطة متنوعة تسمح هم بالإصغاء الإجابي» 
والتفكير الواعي» والتحليل السليم لمادة الدراسة» حيث يتشارك المتعلمون في الآراء في 
وجحود المعلم الميستر لعملية التعلم؛ ما يدفعهم نحو تحقيق أهداف التعل “٣‏ 

ونمثل الأنشطة عنصرا رئيسا من عناصر المنهاج» وطريقة تدريس لا تقل أهية عن 
غيرها من طرائق التدريس الحديثة» ويعرّف النشاط بأنه: "أداة المتعلمء أو المتعلمين» لمهمة 
مخطط ها ومقصودة» بتاء على طلب المعلم أو رغبة المتعلمين داحل حجرة الصف أو خحارحهاء 
ويكون ذلك على هيئة حركة أو لفظ أو كتابة تبعا لمصدر المظهر السلوكي المعتمد في 
ضبط النشاط." 

وتشحع طرائق التعليم» والعلم القائم على اللشاط الطلبة على التعلم من خلال العملء 
وتوفير فرص حياتية حقيقية هم؛ للمساهة لي تعلم موجه ذاتياً » وبحكن استخدام هذه 
الطريقة لتفحص وضع غر مألوف أو لاستكشاف موضوع ما بعمق وتر كيز. 

وفعاليات طرائق التعلم القائم على النشاط كثيرة متعددة: بعضها يناسب مادة التلاوة 
وبعضها لا يناسب طبيعة المادة» ومن الأمثلة عليها ما يأني: المناظرة والزيارات الميدانيت 
والألعاب» وتقاسم العروض الشفويةء والمناقشة ضمن فريق» والتدريب (تدريب زميل)ء والرواية 
والتعلم من حلال المشاريع» والدراسة المسحية» والدراماء ولعب الأدوارء والرُسم» وغيرها. 


(1) كرمان. التعلم النشط, مصر35. 
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وكما هو معروف فإن احتيار امعلم لأيّ من فعاليات التعلم التشط يعتمد بالدرحة 
الأولى على الأهداف الي يحدّدها المعلم للحصة الصفيةء وعلى طبيعة الموضوع المراد عرضه 
وعلى المرحلة العمرية للطلبةء وغيرها من العوامل الخ توثر في خطيط المعلم للحصة 
الصفيةء وانتقائه للأساليب المناسبة. 
ولعل أكثر الفعاليات مناسبة لطبيعة مادة التلاوة: الألعاب وتقلم العروض الشفويةء 
وتدريب الزميل» وتفعيل الألعاب الحر كية أو الفكرية التربوية كفعالية من فعاليات التعلم 
النشط يسهم قي تفعيل الطلبة وتعميق الجحوانب المعرفية لديهم. 
ولي هذا القسم سنحاول لفت الانتباه إلى توظيف طريقة اللعب الي يستطيع المعلم 
توظيفها في حصص التلاوةء وتفعيل الطلبة من خلال استبدال المهمات الكتابية بأحرى 
حر كية» يوظف فيها مهارات متعددة: كالتحليل» والتصنيف, والمقارنة» والسرعة قي الإجاز. 
ومما تجدر الإشارة إليه أن التعلم التشط يتطلب من المعلم ما يأتي.“ 
۷ التخطيط الحيد للحصة الصفيةء من خلال تحديد المغاهيم العلمية والميادئ الى سيتم 
تعلمها. 
> تحديد الأنشطة أو التجارب الاكتشافية الي سينفذها المتعلمون. 
تحهيز كافة المواد التعليمية الي يحتاحها الطلبة من: بطاقات» ولوحات ومراحع علمية 
ال اللازمة لتنفيذ الدرس. 
۷ القيام ملاحظة مدى تفاع الطلبة وتعاوفم داحل الحصة الصفية» والعمل على تنمية 
القيم والاجخجاهات لديهم. 


(1) كرمان. اللعلم الشط م_۱44. 
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خطوات مقترحة لتنفيذ حصة للتعلم النشط في موضوع النون الساكنة والتنوين 
باستخدام‌اللعب.“ 

باستطاعة المعلم ان پنفذ الحصة الصفية من حلال التعلم التعاويي ونقترح عليه أن يوم 
بتقسيم الطلبة إلى (6-4) محموعات. 


وفيما يأقي مهمات مفترحة لتنفيذ الدرس الأول من موضوع النون الساكنة والتنوين 
من خلال التعلم النشط باستخدام اللعب. 


المهمت الأولى: 

يوز غ المعلم الآيات الكرعة الي a CE‏ ویکلف 
کل بمحموعة باستخحراج النون الساكنة من الآيات» وجحدد ها وفنا ا لإهاء المهمةء م 
تقوم کل جحموعة بتدوين الأمثلة على بطاقات بيضاء ويعلن المعلم عن مکافاةَ لأول 
بحموعة تنهي عملها کاملا اض الأمر الذي يسهم لي إتارة حماس الطلبة ورغبتهم 
في التنافس. أو يقوم بتسجيل نقاط للمجحموعة المنميزةء ولي هاية الحصة يكافيء الحموعة 
ال حصلت على أعلى النقاط. 
القسم الأول: قال الله تعال: ل کا ھنم پد۔ من علو ولا باپ کرت ڪيم رج 
وهه إن قولوت إلا ذبا ار ر فلمك بخ َس ملح ءاترهم إن لر ُا 
هدا ألْحدِيث أسمًا 0 #[الكهف: 5-ە]|. 


القسم الثاي: قال الله تعال: ل يوسم کک ى تا فی س 
اڪله 2 سبع e‏ 


واد . 
جات وبع ست ضر وأحرَ ابي اة إلا 
يعون ر] aT n‏ 


(1) سيتم اعتماد الخحصص النطبيقية للا كتشاف الواردة لي القسم الماضي وضو غ النون الساكنة والتنوين. 
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سے الالٹ: یا اٹ تیا :چ ا E‏ ا ی ا ا 
ا الكالث: قال الله تعال: ل ولحيط مرو فأصبح يفْب كمه عل ما انى فا هى 
ي 2 ق کے کھ ہے ہے ١گ‏ ہل صظ حو ء29 و ‌ 
اوھ عل عرو شا ویول بی لر انر ری لدا ا( ولم نکن فة صروت من دون أي 
واک متیر 7 متاق وکیا ر لی حر با وی غت €8 [الکهد: 2ه- 
4+|. 


“ ك ا E PS‏ 2 وء ےم ى کے 2 ر ص 22 
القع الرابع: قالات تال م ومن اظارمِمّن د کر باکت رو فاعرض نها ونی مافدمتَ 
اا جما عل وهم اڪ أن نمم 


سے ۰ 


وؤ نرقو ولد نراف مى 


کا پر روہ ووو ب ےدرک کے و اھ 2 
هدوا ٳڏا آبدا ارت ورك الور دو اَلرَحمَة لو دواخڏهم ما ڪسيوا لعجل هم 
و رکم 


الْعدَاب بل له موود لن دومن دونيه. مويلا اه 4|الكهف: 58-57|. 
4 - ت < erer for rorer gg‏ ر ج سے ت 
القسم اخامس: قال الله تعا: 3 وهم ينهو عن ينوت نه هلأسم وما 


ووو 2ے 


نعود 7© [النعام: 26]. 


“ ا > MN.‏ ع ace‏ 2 کر 
القسم السادس: قال اله تعالی: ک بلسو من سند ی و تارق مُتمہلیت ا 4 
[الدحان: 53]. 


المهمم الثانيم: 

يكلف المعلم الطلبة بتصنيف البطاقات البيضاء الي دون عليها الطلبة أمثلة النون 
الساكنة قي التمرين الأول بحسب ضبط النون الساكنة في المصحف إل قائمتين على 
لوحة كرتونية لكل بحموعةء وبعد الانتهاء تلصق كلل جموعة اللوحة الي قامت بإعدادها 
ل الكان الذي يرو نه E‏ داحل الغرفة الصفيةء جر ي معهم ا حول الضبط 
القرآني للنون الساكنة. 


المهمت‌الثالثت: 
يكلف العلم قائد كل بحموعة بتفييم عمل ايحموعة الأخحرى (على سبيل الثال قم 
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امجموعة (أ) صحة ما قامت به المحموعة (ب)» وتقيم امجموعة (ب) عمل المحموعة (أ)» 
وهكذا يقَيّم الطلبة أعمال زملاهم)» وبعد التقييم يسحل المعلم نقاطاً للمحموعات ال 
أنحزت المهمة بالصورة الصحيحة» ثم يناقش المعلم طلبته حول وقوع النون الساكنة في 
أقسام الكلام» ومحلها من الكلة ٠‏ 


المھمہ الرابعہ: 

ينتقل المعلم في هذه المهمة إلى التنوين» وعد - إن رغب - أمثلة على التنوين متنوعة 
وشاملةء حكن أن تكون من الآيات السابقة نفسهاء ويمكنه اعتماد غيرهاء ولكن المهم 
ف الموضو ع أن تكون الأمثلة مستوعبة قضية الضبط القر آي للتنوين. 

يوز ع المعلم هذه الأمثلة مكتوبة على بطاقات صغيرة» ويسلمها لكل بمحموعة في مغلف 
خحاص» ويكلف قائد كل جحموعة بالتعاون مع زملائه لي اجحموعة بقراءة الأمثلة وملاحظة 
الضبط القرآني للتنوين بأنواعه ومن ثم تصنيفها وإلصاقها في الحدول الآني على لوحة 
کرتونية» وښحدد زمنا مناسبا إلإججاز المهمة. 

بالاستعانة بالأمثلة التي بين يديك حاول أن تعمل نظرك. وتميز صور ضبط 
القرأن لأشكال التنوين من خلال تعبئة الجدول الآتي: 
السام اتون 
SS E SITES‏ 


O a Ra TTT 
ا ل ل ا‎ 


(1) انظر الحصة الأول من درس النون الساكنة والتنوين. 
(2) ملاحظة: بمكن للمعلم أن بكلف الطلبة بالعودة إلى الأمثلة السابقة من الآيات واستخراج الكلمات الي 
تضمنت التنوين؛ ويكلفهم بتعبدة الحدول وما اقتر حناه أعلاه هو من باب تنويع الأساليب للطلبة. 
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بعد انتهاء اجموعات من عملهاء يجري المعلم حوارا حول الضبط القرآن للتنوينء 
ويلفت الانتباه إلى وحود احتلافات بين النون الساكنة والتنوين من حلال الأمثلة الى يقوم 
بقراءهًا. 
المھمی الخامسم: 

يكنب المعلم حصائص النون الساكنة والتنوين على لوحات كرتونية ملونةء م يقوم 


المعلم برسم خريطة مقارنة على السبورة» ويوزع البطاقات الكرتونية على افحموعات 
بطريقة عشوائية ويكلف كل جحموعة بقراءماء وإلصاقها في الموضع المتعلق ها. 


يكنب لي هذا القسم 


یکتب هنا نقاط 


النقاط الي تتميز ها ا اي 
النقاط المشتركة بين 2 
النون الساكنة وتنفرد n.‏ يتميز ها التنوين 
النون الساكنة 
بها عن التنوين. ١‏ وهر ها جن 


والتنوين. النون الساكنة. 
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غلق الحصة واستخلاص النتائج: 

نقترح على المعلم أن يسترحع مع الطلبة النشاطات الي قاموا ها وما تضمتتها من 
موضوعات» ثم يستخدم لعبة الكرة الملونة» وهي لعبة معروفة يستخدم العلم فيها كرة 
صغيرة ملونةء يطرح فيها أسئلة حول ما تعلمه الطلبة في الحصةء ولا يسمح بالحديث إلا 
للطالب الذي مسك بالكرةء فيبدأ المعلم بإلقاء الكرة على الطالب الذي يريدء ثم يطرح 
عليه سالا معيناء وعند انتهائه يعيد الكرة إلى المعلم فيقوم المعلم بإلقائها على طالب آخر 
ويطرح عليه ما يريد من أسئلةء وهكذا يستطیع المعلم أحذ التغذية الراجعة من الطلبةء 
ويستخلص النتائج لي حو من التعلم الآمن والنشط للطلبة. 

وإذا لم برغب المعلم في هذه الطريقة فيستطيع أن يستخدم السبورة ويسحل (حديد 
تعلمته اليوم)» ثم يكلف عددا من الطلبة بالخروج إلى السبورة وكتابة ما تعلموه حلال 
الحصة الصفية» وما يتبقى من أفكار م يشر إليها يذ كرها المعلم وينبه عليها. 

وأود الإشارة إلى أن كيرا من التدريبات التقوعية الي عرضت في القسم اللا من 
الكتاب» حكن للمعلم تطبيقها بصورة لعبة تنفذ إمّا بصورة ماعية مع الصف يتم احتيار 
بعض الطلبة للمشار كة فيهاء أو توزع على الحموعات وتنفذها بصورة تنافسية» وبالطيع 
فهذا يتطلب من المعلم وقتا للتصميم والإعدادء ولكنه يضفي الكثير من الفائدة والمتعة على 
حصص التلاوة» مع تحقيق الأهداف التعليمية. 
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فالتا توظيف تكنولوجيا التعليم 

إن استخدام مصادر تكنولوحيا التعليم في حصص التلاوة يضفي عليها عنصر المتعة 
والتشويق» وجقق عددا من الفوائد للمعلم والتعلم. ويْعدٌ الحاسوب أحدَ هذه المصادر 
المامة في تكنولوجيا النعليم» وهو وسيلة فاعلة حكن توظيفها لي تدريس الكثير من موضوعات 
التلاوة بطرق متعددة» تسهم لي كسر الحمود الذي يتكرر في الحصص التقليدية للتلاوة 
وتعود بالفائدة على المتعلم إذ تيسر عليه فهم الكثير من الموضوعات» واستعراض عدد 
أكبر من الأمثلة القرآنية على أحكام التلاوة. 

بالإضافة إلى ذلك فإن توظيف تكنولوجيا النعليم لي مادة التلاوة بالصورة الصحيحة 
الملحطط هما بدقة يشجع الطلبة على الإقبال على مادة التلاوة من خلال تكليفهم بالبحث 
والاستكشاف» وعاولة الخروج بالتتائج والتعميمات باستخدام وسيلة متعة وعببة لديهم 
كالحاسوب» والشبكة العنكبوتية (الإنترنت)» بدلا من الاكتفاء بالإحابات الشفوية أو الورقية 
وكذلك تسهل عليهم بعض الموضوعات الي لا تأحذ حقها في التعلم التقليدي» من خلال تعلم 
الطالب كيفية استخدام البرامج الحاسوبية للقرآن الكرىم» وتعرفه على المواقع الخاصة بالقرآن 
وتلاواته كما أا فرصة ليتعرف على أشهر القرّاء» لاسيّما وأنتا نلحظ في زماننا هذا تعلق 
الطلبة في محتلف المراحل العمرية بالحاسوب» فكم من الساعات يهدرها الطلبة أمام شاشات 
الحاسوب» دون أن تستغل فيما بمكن أن يعود عليهم بالنير والمنفعة وتطوير للهارات للختلفة. 

وعلى صعيد المعلم فإن توظيف الحاسوب باعتباره مصدراً من مصادر تكنولوجيا 
التعليم يوفر عليه الكثير من الجهد والوقت في شرح وتوضيح موضوعات التلاوة بالصورة 
النقليدية» وينقل حزءا كبيرأ من الأدوار إلى عانق التعلم» وفي المقايل تتطلب من العلم 
داحل الغرفة الصفية أدوارا أحرى كالمتابعة وتوجيه الطلة © 


(1) النوابسة. الاستخدامات التربوية لتكنولوجيا العليم 210-206 بتصرف. 


ووج القسمالثالث 


وح يحقق المعلم نحاحا لي هذا النوع من الحصص يلزمه الآني: 

إتقان مهارات الحاسوبب والقدرة على إعداد حصص موسبة. 

حسن التحطيط للمواقف التعليميةء إذ يقوم المعلم بتصميم المهمات وعرضها على 
شر ئح .(Power Point)‏ 

۷ احتيار المعلم المواقع الإلكترونية الي سيستخدمها الطلبة للاستماع للآيات القرآنية 
والاطلاع عليها. 

وأتناول في مقام توظيف تكنولوجيا التعليم ما يأتي: 

٭ توظیف برنامج ٢٣٥ممںu؟‏ 61× فی تطبیق دروس الا کتشاف.۔ 

٠‏ توظيف الكتاب الناطق. 


توظیف برنامح 51٥0۲۲‏ ۸۴۲ في تطبیق دروس الاکتشاف: 

سيكون تطبيق هذا النوع من الحصص في (المختبرات النعليمية للحاسوب)؛ وذلك 
الاستخحدام برنامج (نت سبورت) ا800 ٤o۲ممpں؟ ۸e٤‏ وهو برنامج يستخدم لشبکات 
الحاسوب» بمكن المعلم من التحكم بمجموعة أجهزة من خلال العرض» وتحديد البرامج 
والمواقع الي يسمح بدحوها واستخدامها من قبل الطلاب. بالإضافة إلى إعداد الامتحانات 
الإلكترونية» وتوزيع أوراق العمل وغيرها من المزاياء فهو يسمح للمعلمين بالاطلاع على 
خاو کل تل عل خد و اال سه یکل سیر وی 


(1) وهو برنامج تتوافر فيه ميزات عدَة» تيح للمعلم بعد تر کیب البرنامج على جهازه ك (سررفر) وعلى 
أحهزة الطلاب ك رزبون كلابنت) من الدخول إلى حهاز أي طالب ومشار کته لي عمله» وتو حیهه 
ومشاهدة ما يفعله دون أن يشعرء كما أن هذا البرنامج حكن المعلم من التحكم الكامل تمهاز الطالب؛ 
ععين أن الطالب تقفل عنده لوحة المفائيح والفأرة حسب إعدادات البرنامج» ويستطيع المعلم أن يفوم 
يإرسال رسالة لأي طالب ناج إلى المساعدة أو إلى تنبيهء وبسنطيع أن بقوم بمحادلة كتابية مع أي 
طالب لمناقشته. والأمر المميز هو أن المعلم بستطيع أن يجعل ميم أحهزة الطلاب تعرض حهازه؛ معن ما 
بفعله العلم على حهازه سوف بظهر على ميم أحهزة الطلاب إذا أراد. 
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وفيما يأ إحراءات عملية لتنفيذ الحصة الصفية: 


1- تصميم أي درس من دروس التلاوة بشكل مهمات متسلسلة باستخدام برنامج 
العروض التقدمية (٤۸ذ۴0 e٣‏ س۴0w)‏ مع القيام بإضافة روابط إألکتروıiة (Hyperlink)‏ 
للملفات الصوتية والمرئية الموحودة داحل الحهاز. 

يقوم المعلم بتوزيع الطلبة من(4-2) طلاب خحدد مهام كل طالب ويفضل أن يقوم 

بتسمية كل بحموعة محسمّى حاص ها مثل: "بحموعة التميز» بحموعة التألقء..."» ومن 

ثم يحدد المعلم حهاز حاسوب لكل بحموعة؛ لتقوم بتنفيذ المهام المطلوبةء والاستفادة من 
الروابط ابجحهزة في المادة المعدة من قبل المعلم» بالإضافة إلى قدرته على الاستفادة من 
الشبكة العنكبوتية (الإنترنت) للبحث عن أي معلومات خختاجها إن أراد المعلم ذلك 

والاستفادة من المواقع الخاصة بالقرآن الكرم وتلاوته. 

3- إذا لم يرغب المعلم في استخدام الطلبة للشبكة العنكبوتية قيحتاج إلى أن يقوم بتغزيل 
أحد برامج القرآن الكرم» الصوتية والمرئية» على المعالج "السيرفر" الخاص بالمدرسة 
من حلال (برجية النت سبورت)؛ ليتمكن الطلبة من حلال أحهزقہم بتشغيله والاستفادة 
منه» وبرامج القرآن الصوتية والمرئية كثيرة ومتوافرة في المكتبات» ومن السهولة 
الحصول عليها. 


1 
يا 


ولي حال عدم توافر برجية (النت سبورت) بإمكان المعلم أن يقوم بتحميل الحصة الي 
قام بحوسبتها على جميع الأحهزة» ويستعيض عن المتابعة الإلكترونية .تابعة الطلبة عن 
كثب» من خلال عمل جولة ميدانية بنفسه» يطلع فيها على عمل كل جحموعةء ويقوم ما 
توصلوا إليه من نتائج» واكتشافات. 
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توظيف الكتاب الناطق 

من الوسائل الإلكترونية الي بمكن استخدامها في تطبيق دروس التعلم بالاكتشاف 
وسيلة الكتاب الناطقء وهي: وسيلة تعليمية حديثة» تتضمن شرائح عرض تربط الصوت 
والصورة بالعلومة؛ لتصبح أقرب إلى التلقي» وتصمّم باستخدام بربحيات حاسوبية 
متعددة. منها: بر نامج (۲٣1ه۴ we‏ ۴0)» او برنامج الفلاش (طءھا۴)» أو برنامج ( M0۷ie‏ 
)Ma‏ ويتكون من مزيج من الموثرات السمعية والبصرية» من صور ورسومات وأفلام 
وأصوات ونصوص,» يستطيع الطالب استخدامه منفرداء أو مع معلمه مع بجحموعة ما. 

ويفضّل أن يصمّم موضوع الرس على شكل قصة تحتوي على صور مثررة للتفكير 
بالإضافة إلى أصوات مرافقة ها تساعد في حذب انتباه الطالب إلى الدرس وتفاعله معه. 

وبالنسبة لتوظيفه لي تطبيق التعلم بالاكتشاف فمن الحميلل أن يبتكر المعلم شخصية ما 
بحري الحوار مع الطلبة وتعرض عليهم المهمات والتساؤلات» وتعرض الإحابات» ويقوم 
المعلم بإدراج تلاوة الآيات الي يريد طرحها كأمثلة يستخلص الطلبة منها ما يطرحه المعلم 
من تساؤلات عليهم» وذلك بالاستعانة بالتلاوات الصحيحة لأي قارئ يريده من أي 
برنامج إلكترون» أو موقع ماء حيث ينتقي المقاطع الصوتية الي يريد تسجيلهاء ويربط 
كلا منها بالشريحة المناسبةء أو بتسجيل تلاوته بصوته الخاص» لاسما إذا كان يتمتع 
بصوت جميل» ويستطيع الاستعانة من حوله» فيقوم بتسحيل ما يريد من تلاوات أو أي 
توجیهات اُخری. 

وني واقع الحال فإن استخدام الكتاب الناطتق باعتباره وسيلة تعليمية له العديد من الميزات؛ 
منها: كون تصميم الحصة بسيط وسهل إذ يستطيع المعلم تصميم أي حصة بالاستعانة 
ببرامج حاسويية سهلة النطبيق» وليست معقدة» كما أن الكتاب الناطق يتميز بتوظيفه 
لأكثر من حاسة» الأمر الذي يلفت انتباه الطابة ونجذهم إلى متابعة المهام بالإضافة إلى أله 
يعمق الفهم عند الطلبة ويساعدهم على تطوير مهاراهم. 
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ولنحاح هذا الأسلوب لي العرض يتاج المعلم إلى أن يتنبه إلى عدد من الأمور؛ منها: 


۷ 
۷ 


⁄ 


تعميق مهاراته في استخدام البرامج الحاسوبية. 

أن يصمم الكتاب بصورة مشوقة» ومثيرة للتفكيرء وجعذب الطالب. 

مراعاة امرحلة العمرية الي يصمّم ها الكتاب؛ فإن كانت من المرحلة الأساسية الدنيا 
فيحتاج إلى أن تكون اللغة المستخدمة مناسبة» وفيها قدر من البساطة والتشويق» 
ويختار اسم شخصية محببة لديهم أو يبتكر هو شخصية تدور صفحات الكتاب 


الحاسو بية حوها. 
وإن كان الرس للمرحلة الدراسية العليا فيحتاج المعلم إلى أن يستخدم لغة 


خحطاب مناسبة» فيها روح التحدي الفكري المثرر للطلبة. 

الصير عند التحطيط والتطبيق؛ لأن استخدام المعلم لأي وسيلة حديدة لا بد أن 
يلقى بعض المتاعب والصعوبات. فالأمر يتطلب منه أن يصيء ويلاحظ نقاط القوة 
فيحرص عليهاء ونقاط الضعف فيحاول تحنبها. كما أن هناك أمرا هاماء ألا وهو 
تكرار الحاولة» الذي يعد مصدر قوة للمعلم؛ فكلما كرر المعلم حاولاته اكتسب 
دربة لي استخدام هذه البرامج» وأتقن طريقة تطبيقها داحل الحصة الصفية. 


الخافة 


الحمد لله الذي بنعمته تتم الصالحات نحمدهُ تعالى أن يسر لنا إمام هذا الكتاب 
ونا ان ار لکل معلم ومعلمة الاستغادة مما فيه من دروس ونماذج» يستطیم أن 
يطبقها مع طلبته. وقد كان لنا هدف في هذا الكتاب» ألا وهو إكساب المعلم مهارة 
تطبيق الاكتشاف وتدریه علیها اول من خلال السير معه حطوة جخطوة حرصنا فيها أن 
نتبع أهم متطلبات هذه الطريقة في التدريس من خلال الآني: 

كنا بدأ مع المتعلم بطر ح أمثلة متعددة - منتمية وغير منتمية للقاعدة أو المفهوم المراد 
طرحة- حاولتا من حلاها إثارة تفكير المتعلمء ودفعه لاكتشاف العلاقات القائمة بين هذه 
المعلومات الى وضعت أمامه» فيبحث عن الخصائص المشتر كة للأمثلةء وهذا كان يحفزه 
على الملاحظة والمقارنة؛ ليستطيع اكتشاف هذه العلاقات والخصائص المشتر كة. 
المشتر كة والعلاقات الي استطاع أن يستخلصها ويكتشفها بنفسه» ومن ثم نوحهه إلى 
اکشاف علاقات يده مش ا لديه من حصيلة معرفية سابقة حول الموضوع. ولأن 
التعلم بالا کتشاف يقو م على الدور الط للمتعلم» وقدرته على الاستبصار والتفكير 
الحدسي في بنية المادة التعليمية؛ فقد كنا نزود المتعلم بالتوجيه اللازم» ونلفت انتباهه إلى 
ملاحظة الكثير من القضاياء كالضبط القرآن للكلمة» وبنية الكلمةء وغيرها من الجوانب 
ال كانت تساعد في توحيه المتعلم نحو الاكتشاف, وبعد ذلك كنا نحفز المتعلم على عقد 
المقابلات بين الأمغلة؛ للحرو ج بتعمیمات جدیده يستطیم المتعلم ان یکتشفها ويستخحلصها 
بنفسه» بناء على ما اكتشف من علاقات مشتر كةء الأمر الذي كان يجعل كل ما يتوصل 
إليه المتعلم من اكتشافات يرسخ» ويتعمق مفهومه لديه؛ لأنه استطاع أن يكتشفة بنفسه. 


وحي تتحقق الفائدة بصورة كبرى؛ قمنا في القسم الثالث باقتراح عدد من طرالق 
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التدريس الحديثة الي تسهّل على المعلم كيفية تطبيق التعلم بالاكتشاف داحل الحصة الصفيةء 
وتحدثنا كذلك عن كيفية توظيف بعض من مصادر التكنولوحيا في تفعيل التعلم بالاكتشاف. 
مع التأكيد على أن ما تحدَثنا عنه تي القسم الثالث هي نماذج مقترحة» يستطيع المعلم أن 
ينتقي منها ما يراه مناسبا» ويستطيع أن يطور عليها ويعدل كيفما شاء» فهو مَنْ خخطط 
للمواقف التعليمية» وقد سعينا من حلال هذا القسم أن نكون عونا لمعلم التلاوة والتحويد 
ليفيد مما حوله من امکانات» حسب ما یتو افر لديه؛ لتساعده على النجاح ص طلېته» 
وتحقيق ما يصبو اليه من أهداف لادة التلاوة والتحويد. 

سائلين الله تعالى أن نكون قد وفنا فيما عرّضنا وقدًّمناء ومعتذرين عن أي تقصير وقع 
في الكتاب» مع ترحيبنا بکل ما یقدمه القرّاء من ملاحظات تسهم في التحسين والتطوير 
على ما کتبنا. 


المؤلفان 
د. حمزة حماد أ. شفاء الفقيه 


shefaalfaqieh@yahoo.com  hamza041@yahoo.com 


إجابات لبعض أسنذلة الكتاب 


انيا : أحكام اللون الساكنة والتنوين. 
الدرس الأول: النون الساكنة والتنوين. 


س3. ضع دائرة حول المثال غير المنتمي إلى امحموعة فيما يأني: 
> تة 
}45 
> ین 4 
سا 4. 
الدرس الثالث: الإدغام. 
ارس دارة ڪول ل المثال غير المنتمي للمجموعة: 
> $ ْخللٍِِ 4. 
نيه 4. 
> مل وین 4. 
7 لم ¢ . 
التدريبات - في هاية أحکام النون الساكنة والتنوين - 
س15. ضع دائرة حول المثال غير المنتمي إلى انجموعة فيما يأفي: 


ا 
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7 $ سواءعليتهن 4 . 
7 ن قصلي . 
4 

فة لتر ). 


س16. اختر من الأزواج الخمسة (أ-ه) الكلمتين اللتين ترتبطان بعلاقة تشبه العلاقة 
الموحودة بين الكلمتين في السطر الأول» مع مراعاة ترتيب العلاقة واججاهها 
لفق € : يبر 4. 
ج كرا € : وربا چ. 
> أت ) : هع . 
م ل نزحا € :إن اء ¢ 
وسوا € : و إد ف ). 
أ ايقل عسًا 4 : لمن عند ). 


إجابت لبمض أسنلة الڪتاب __ 27 


س. 17 استخر ج من الحدول الآني حروف الأحكام الواردة أدناه» ثم استخر ج جملة السر. 

جملة السر هي: العلم نور. 

س 18. من أحكام النون الساكنة والتنوين» يتكون من كلمة واحدة وسبعة أحرف. 

الإحابة: الإظهار 

س19. من أحكام النون الساكنة والتنوين» يتكون من كلمة واحدة وخمسة أحرف 
کیٹ : 

الإحابة: القلب. 

س 20. من أحكام النون الساكنة والتنوين› یتکون من کلمتین› ودلابة عشر خرف يٹ : 

الإحابة: الإدغام الكامل. 

س21. من أحکام النون الساكنة والتنوين› یتکون من کلمتین» وتسعة أحرف یٹ : 

الإجابة: إدغام بغنة 


ثالغا: أحکام الميم الساكنة 
التدريبات الختامية لأحكام الميم الساكنة 
5. ضع دائرة حول المثال غير المنتمي إلى اجموعة فيما يأقي: 
۷ ب۔. 
م 
ل من عبارو 4. 
نمام 4. 


4 ۷ 
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1. اتر من الأزواج الخمسة (أ-ه) الكلمتين اللتين ترتبطان بعلاقة تشبه العلاقة 
الموجحودة بين الكلمتين ف السطر الأول مع مراعاة ترتيب العلاقة واّجاهها بینهما. 
* الإدغام : الإدغام شفوي. 
. الإظهار الحلقي: الإظهار الشفوي. 
Ey s8‏ 2 2ے 
و ڪن 4 : ۾ تريهم جار ). 
ھ. ميآ €: مين ). 
"قم ياب 4 : و آلانا ). 
١ے‏ پک لے ل 
2. من أحكام اليم الساكنةء یتکون من كلمتين وتسعة أحرف. 
الإإحابة: إظهار شقوي. 
3. من أحكام الميم الساكنة یتکون من كلمتين وتسعة أحرف. 
الإجحابة: إدغام شفوي. 
4. من أحكام اليم الساكنةء یتکون من كلمتين وتسعة أحرف. 
الإحابة: إحفاء شفوي. 
5. استخر ج من الحدول الآتي حروف أحكام الميم الساكنة "الإدغام الشفويء والإخحفاء 
الشغوي» والإظهار الشغوي" ثم استخر ج جملة السر. 
جملة السر هي: قم للمعلم. 


إجابتلبعض أسنلةالڪتاب وح 


رابعا: المد 
الدرس الأول: المد حروفه وأقسامه 
س3. ارسم دائرة حول المثال غير المنتمي إلى الحموعة فيما يأني: 


يل 


الدرس الثاي: المد الفرعي بسبب اهمز 
س. 4 ارسم دائرة حول لمال غير المنتمي للمحموعة. 


> لوار ). 
و ¢ 
مَل ¢. 


> تید 


تدريبات عامة حول المدود 
س4. ضع دائرة حول المثال غير المنتمي إلى انحموعة فيما يأن: 
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اجابۃ لبمض أسنلة الكتاب 


حى . 
$ الفَسَاد 4 
الاش 4 
آل . 

فت انيهم ). 


3 وما رسك 4 


. احتر من الأزواج النمسة (أ-ه) الكلمتين اللتين ترتبطان بعلاقة تشبه العلاقة 


الموحودة بين الكلمتين ق السطر الأول مع مراعاة ترتيب العلاقة واجّجاهها بينهما. 
سوا : ل كما ءامن 4. 


i N 
.£ ب. ل پو ودکری 4 : $ نوالا‎ 


ھا 


ر ۶ 
ٍ 


رقب € :ج عد 4. 


fo 5‏ ەع اق سے ء 
07 


د حو € : مرد . 


× سے ے re N. ١‏ 
ج۔ 3 الت € : 3 صو . 


. يتخي آن € : ایال 4. 


کے 2 م e2.‏ 2 بے 
ھ. $ بوانتم 4 ّ $ ترون 4. 


v ی‎ ahû 


ww‏ 1. 5 1 د و : 2 ر 
الإجحابة: ف ګ ۴ 6 وأ ۶ ٣‏ 
لطبيعي. ) 
شى المد 
ود یتکون ر حر 
| ی اة مقّاطء وتسعة أ ق 
جت ب ھ صما کر ی. 
ے. فی المدو : حر 
| ص نلانة مقَاطء 1 


٠‏ أحكام الراء. 
حكام الراء: الحصة الأولى: 
ڈ. 
س3. ارسم دائرة حول المثال غير ا 
ير المنتمى إل 
چ وال 4. و 
ية 
. ک ربة 4 
3 يضربود 4. 


4 اَلأَرْضِ 4 


اطراجع 


إبراهيم» محدي عریر.(2)07م)» التفكر من خلال استرانجیات التعليم بالا کتشاف.» طا 
القاهرة: عام الكتب. 
الکویت: دار حنین. 

الإبراهيم افتكار عبد الله. (25ء). أثر إستراتيجيتي الأكتشاف الموجه والحوار في 
التحصيل النحوي وتنمية عمليات العلم لدى طالبات المرحلة الثانوية في 
الأردن. أطروحة دكتوراه غير منشورة. كلية الدراسات التربوية العلياء حامعة 
عمان العربية للدراسات العلياء الأردن. 

ابن الأثر الجرري. ابو السعادات» المبارك ین حمد. (ت. 6(M‏ )۰ النهاية ف غریب 
الحديث والأثرء أشرف عليه: علي الحلي طا الدمام: دار ابن الحوزي 
121 ھ. 

إسليم» ناصر محمود. (2)03م)› اثر کل من طريقي الاكتشاف والاستقصاء والطريقة 
الإلقائية في تنمية التفكير الإبداعي لدى طلبة الصف العاشر الأساسيء رسالة 
ماحستيرء كلية الدراسات التربوية العلياء حامعة عمان العربية للدراسات العلياء 
عمان الأردن. 

اشتية» مسعدة سليم. (201ء)» أثر استخدام طريقة الأكتشاف الموجه في الرياضيات 
على تحصيل واتجاهات طلبة الصف السادس الأساسي في نابلس» رسالة ماحستي 
كلية الدراسات العلياء جحامعة النحاح الوطنيةء نابلس» فلسطين انحتلة. 

الأصفهان. ابو القاسم» الحسن بن حمد. (ت. «A502‏ المفردات ف غریب القرآنء 
حقيق: محمد سيد الكيلان» بيروت: دار المعرفة» (د.ت.) 
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البخحاري» بر عید ال محمد بن إ“ماعيل. (ت. 256ھ))» صحح البخاري» طا اعت 
به: أبو صهيب الكرمي» الرياض: بيت الأفكار الدوليةء 1419هى 1998م. 

بکرء حمد سعید وآأخحرون ن. (2))(8 دم)» منهاج المراكر القرآنية الدائمة المستوى الأرلء 
الفصل الأول ط 1ء عمان: جمعية الحافظة على القر آن الكرع. 

بکر» محمد سعید» وآحرون. (2008ء)» المراكز القرآنية الدانمة. المستوى الثاي 
الفصل الشاي ط اء عمان: جمعية الحافظة على القرآن الكرع. 

بكر» محمد سعيدء وآحرون. (2008م)» منهاج المراكز القرآنية الدائمةء المستوى 
الثالث. الفصل الأول طاء عمان: جمعية الحافظة على القرآن الكرع. 

بلعاوي وأبو حلبان» برهان نمر وهاني صلاح. (28م)» الإستراتيجيات الحديثة لي 
تریس التربية الإسلامية والقرآن الكر طا الكويت: مكتبة الفلاح. 

البناءء حالد داحش. (2002م), تقوم أداء طلبة المرحلة الثانوية في تلاوة القرآن الكرم 
: ضورء أحكام التجويد. رسالة ماحستير غير منشورة» كلية التربية» جامعة 
صنعاء» اليمن. 

البو سعيدي» محمد بن سيف. (1998ءم)» أثر استخدام طريقت الأكتشاف الموجه والحوار 
لتدريس المغرافيا في تنمية مهارة التفكير الاستنتاجي لدى طلاب الصف الثاني 
الإعداديء رسالة ماجحستیر ک ال تر بية» جحامعة السلطان قابوس سلطة عمان» 
1998م. 

التر مذي ابو عیسی »› حمد بن عیسی . (ت. 279 هھ جامع الترمذي. اعت به ٠‏ فریق 
بیت الأفكار الدوليةء الرياض: بیت الأفكار الدوليةء 10ھ 1999م. 

جاب وليد أحمد. (2005 م( طرق التدريس العامةء تخطيطها وتطبيقاما التربوية ط2 
عمان: دار الفكر. 

حروان» فتحي عبد الرحمن. (2)(7م). تعليم التفكيرء مفاهيم وتطبيقات. ط4 عمان: 
دار الفكر. 
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الحبش» محمد (1999ء)» القراءات المتواترة وأثرها في الرسم القرآي والأحكام طاء 
دمشی: دار الفكر . 

حسين» ثائر. (8(٨)2ء).‏ الشامل في مهارات التفكير. ط اء عمان: ديبونو للطباعة والنلشر 
والتوزيع. 

حتمل» عن وآحرون. (2)(7م)» مقرر التلارة وأحكام التجويد. الصف الخامس. 
طا عمان: وزارة الترببة والتعليم» إدارة المناهج والكتب المدرسية. 

حتمل» آعن»› وأحرون. (2008)› مقرر التلارة وأحکام التجويد. الصف السادس» 
طا» عمان: وزارة التربية والتعليم» إدارة المناهج والكتب المدرسية. 

ابن حجر العسقلانء ابو الف ادن عي (ت. 2ه)» فتح الباري بشرح 
صحيح البخاري طا قرأ أصله تحقيقا وتعليقا: الشيخ عبد العزيز بن باز» ترقيم: 
عد فواد عبد الباقيي جراج حب الدين الخطيب» ییروت: دار المحرفةء 9 ھھ. 

أبو حرب والموسوي وأبو الحبين» يى وعلي وعطا. (2)۸4م)» الجديد في التعلم التعارني 
لمراحل التعليم والتعليم العالي» طا الكويت: مكتبة الفلاح. 

الحسيي ذياب صالم. (2)7م)» فاعلية إستراتيجيتي التعلم بالاكتشاف واخرائط المغاهيمية 
في تحصيل طابة المرحلة الثانوية في مادة التربية الإسلامية في دولة الكويت» 
رسالة ماحستير» كلية الدراسات التربوية العلياء حامعة عمان العربية للدراسات 
العلياء عمان الأردن. 

حادء حمزة عبد الكرع. (2010ء). دليل المعلم إلى تنمية مهارات التفكير من خلال 
أحکام التلاوة والتجويد. تطیقات عمليةء ط اء عمان: دیونو للطباعة واللشر لسم 

حماد» حمزة عبد الكرع. (2)008م)» التعلم بالاكتشاف الموحه وتطبيقاته في جال التلاوة 
والتحويد» الد موذحاء مجلة الفرقان. جمعية الحافظة على القرآن الكرعء عمال 
عدد: 76. جمادی الأول 1429ھ يارء 28 م. 
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مادء شريف. (20(7م) فاعلية استخدام المصحف الملون كوسيط تعليمي قي تعلم أحکام 
التلاوة و التحويد لدی الدار سن ببر نامج التربية» مجلة الجامعة الإسلاميةء غزة» 
سلسلة الدراسات الإنسانيةء م15 ع ینایر . 

هماد وإابر اهیم ٠‏ والجنيدي» عمر وحسام وخيري. (2(9)» مناهج المراكزر القرآنية الصيفيةء 
المستوى الخامس»› ذکورء ط2 عمان: جمعية الحافظة على القرآن الكرعم. 

مدان فتحي خليل. (2005م). أساليب تدريس الرياضيات» طاء عمان: دار وائل 


حوى» أحمد سعيد. (2(03م)» المدخل إلى مذهب الإمام اي حنيفة النعمان. طاء جحدة: 
دار الأندلس الخضراء. 


الحياريء محمود. ((2×۸م)» أسباب ضعف طلبة منطقة إربد الأولى التعليمية في تلاوة 
القرآن الكرم» جلة أعاث الرموك محلد: 16ء عدد:3 أیلول. 

اخرام» عوض مفلح. (1998م)› آثر کل من طريقة يقَةَ الاكشاف والمناقشة واحاضر ةي 

تة الك الناقد لدى طلبة الصف العاشرء رسالة ماحستيرء كلية الآداب 

حامعة آل البيت المفرق الأردن. 

اخوالدة وعيدء ناصر أحمد وجي إسماعيل. (20)03ء)» طرائق تدريس التربية الإسلامية 
وأساليبها وتطبيقاما العمليةء ط3 الكويت: دار الفلاح. 

الدانيء أبو عمروء عثمان بن سعيد. (ت. 444 ه)» المقنع في رسم مصاحف الأمصارء 
تحقيق: محمد قمحاوي» القاهرة: مكتبة الكليات الأزهريةء (د.ت). 

الرزوق تقى حسن. (1999ء)» درجة إتقان طالبات الصف الثامن الأساسي لأحكام 
التلارة والتجويد في مديرية عمان الأرلء رسالة ماجستير» كلية العلوم 
التربويةء الجامعة الأردنيةء عمان الأردن. 

الرفاعي > سميرة عبد الله (20(4ء). أثر استخدام الحاسوب التعليمي في التحصيل المباشر 
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والمؤجل في مساق التلاوة والحفظ. رسالة ماجحستيرء تخصص التربية في 
الإسلام» جامعة اليرموك اربده الأردن. 

الرواشدةء نيفين عودة. (209م)ء أثر طريقة الاكتشاف في تدريس الكيمياء لطالبات 
الصف التاسع في المدارس الخاصة في تنمية التفكير العلمي والاتجاه نحوهاء 
رسالة ماحستيرء كلية العلوم التربويةء حامعة الشرق الأو سط للدراسات العلياء 
عمانء الأردن. 

الرعي ایر اهیم.(2)(2م)» مشکلات طلبة كليات الشريعة ف الجامعات الأردنية الر مية. 
وعلاجها من منظور إسلامي» رسالة ماحستير» كلية الشريعة والدراسات 
الإسلاميةء حامعة اليرموك إربدى الأردن. 

الزعي» إبراهيم أحمد. (203م)» أثر كل من طرائق الأكتشاف الموجه والمناقشة 
والعصف الذهني في تنمية مهارات التفكر الناقد والتحصيل في مادة التربية 
الإسلامية لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا في الأردن. أطروحة دكتوراى 
كلية الدراسات التربوية العلياء حامعة عمان العربية للدراسات اعلياء عمان» الأردن. 

أبو زهرق محمد. (1947ء)» أبو حنيفةء حياته وعصره» آراؤه وفقهه.ء ط2 القاهرة: دار 
الفكر العري. 

زين العابدين» عبد العزيز بن عبد الله. (2006ء)ء أثر استخدام برمجية تعليمية محوسبة في 
تحصيل طلاب الصف اخامس الابتدائي لأحكام التجويد. رسالة ماحستيء 
تخصص تقنیات التعليم» جحامعة اليرموك إربد الأردن. 

سعاده» جحودت أحمد. (20100م)› أساليب تدریس الموهوبين والمتفوقينء. ط اء عمان: 
دیبونو للطباعة والنشر. 

السلاق وبکر و بابية» امد وحمد وحمد. (2008م)» منهاج المراكز القرآنية الصيفيةء 
المستوى الرابع» ط4 عمان: جعية الحافظة على القرآن الكرم. 
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السلاق أحمد صالم» وآخحرون. (2008م)» منهاج المراكز القرآنية الصيفيةء المستوى 
الثالثء ط4 عمان: جمعية انحافظة على القرآن الكرع. 

سلامةء عادل. (20(2ء). طرائق تدريس العلوم ودورها في تنمية التفكيرء ط |ء عمان: 
دار الفكر. 

سمارة» نواف أحمد. (20(7ء). الطرائق والأساليب. ودور الوسائل التعليمية في تدريس 
العلوم» طا الكرك: شر کا یرید لل 

ابو مور» حمود عیسی»› وآحرون. (2007م)› مقرر التلارة وأحكام التجويد. الصف 
القاسع» ط اء عمان: وزارة التربية والتعليم إدارة المناهج والكتب المدرسية. 

الشامي محمد عمر. (21(05م)» الثقافة الإسلامية- طرانق التدريس ط: بدونء عمان: 
جمعية الحافظة على القرآن الكرع. 

شر بل موریس. (1986ء)› التطور المعرفي عند جان بیاحیه. طا بیروت: الم سسة 
الحامعية للدراسات والنشر والتوزيع. 

الشبول أسماء حليفة. (4(٨)2م)ء‏ أثر استخدام محختبر اللغة في التحصيل المباشر والمؤجل 
ف مساق التلارة والحفظ. رسالة ماحستر» تخصص التربية ق الإسلام» حامعة 
اليرموك إربده الأردن. 

کی احمد حالدے وآخحرون. )246م( امير ف أحكام التجويد. ط8 عمان: جعية 
احافظة على القرآن الكرع. 

الشندويلي صبري صفوت. (2(4م). أثر استخدام طريقة الأكتشاف الموجه في 
تدريس الحو لطلاب المرحلة القانوية في التحصيل النحوي» رسالة ماجستيرء 
كلية اتر بية جحامعة صنعاي اليمن. 

الشوبكي» يوسف أحمد. (8٨)2ءم).‏ أثر طريقتي الاستنتاج والاكتشاف الموجه في تحصيل 
طلبة المرحلة الثانوية لمفاهيم العقيدة الإسلامية واتجاهاقم وها في الأردنء 
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أطروحة دكتوراه» كلية الدراسات التربوية العلياء جحامعة عمان العربية للدراسات 
العلياء عمان» الأردن. 

الصالي محمد أحمد. (2)۸م).» صعوبات تعليم التلاوة وأحکام التجويد في الأردن 
ومقترحات لعلاجهاء رسالة ماجحستيرء كلية الدراسات التربوية العلياء جامعة 
عمان العربية للدراسات العلياء الأردن. 

العربيء ماهر محمودء وآنحرون. (2007م)» مناهج المراكز القرآنية الدائمةء المستوى 
اثالث الفصل الثايء ط: جريبيةء عمان: جمعية امحافظة على القرآن الكرع. 

العرييء ماهر حمود» وآنحرون. (2005م)»› مناهج المراكزر القرآنية الدائمةء المستوى 
الأول الفصل الثايٰء ط: جريبيةء عمان: جمعية انحافظة على القرآن الكرع. 

عکورء محمد أحمد. (20032› تأثیر طريقي الاكتشاف وشبکات المغاهيم لتدریس 
العلوم على تنمية التفكير الإبداعي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي في 
الأردن. رسالة ماجحسىتىر › اججامعة اياس مية الزرقاء الأردن. 

عوض» محمد علي. (208م). أثر استخدام طريقة الاكتشاف الموجه في تنمية التفكير 
الناقد لدى طلبة الصف الثاني الثانوي العلمي في مادة الفيزياء رسالة 
ماجحسترر › كلية التربية» جامعة عدن عدن اليمن. 

عيد يى إسماعيل وآحرون. (2)06ء). مقرر التلاوة وأحكام التجويدء الصف العاشر» 
طا» عمانء وزارة التربية والتعليم» إدارة المناهج والكتب المدرسية. 

الغوثاني جيى عبد الرزاق. (2)04م). علم التجويد أحكام نظرية وملاحظات تطبيقية 
ط4 دمشق: دار الغوئان. 

ابن فارس»› آبو الحسين»› أحمد بن فارس بن زکریا. (ت. 5ھ( معجم مقایس اللغةء 
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